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Presentacion

Como parte de la Universalizacion del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en el
Estado Plurinacional de Bolivia, el Ministerio de Educacién a través del PROFOCOM — SEP,
en el marco de lo establecido por la Constitucidn Politica del Estado y Ley de la Educacién
“Avelino Sinani - Elizardo Pérez” No. 070 y con el objeto de complementar el proceso de
concrecion curricular en las clases, labor diaria de maestras y maestros, plantea el curso de
“Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo” para mejorar cualitativamente la formacion integral de las nifias y nifios.

La “Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo” desarrolla el sentido de la practica educativa, herramientas
deintegracion del desarrollo curricular al Proyecto Socioproductivo (PSP) y entre los Campos
y Areas de Saberes y Conocimientos, enfatiza a la practica como inicio de los momentos
metodoldgicos y el acompafiamiento como herramienta de evaluacion.

Este texto esta dirigido a maestras y maestros de Primaria Comunitaria Vocacional formados
en el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo y en ejercicio, por lo menos en uno de
los seis afos de escolaridad de Primaria Comunitaria Vocacional, maestros de especialidad
de Primaria Comunitaria Vocacional (Educacion Fisica y Deportes, Educacion Musical,
Técnica Tecnoldgica y Valores, Espiritualidad y Religiones.

La formacién a nivel de post grado de esta Especialidad tiene por objeto el desarrollo
de hdbitos de reflexion comunitaria sobre la concrecidn curricular y de produccion de
conocimientos complementarios al Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo. El
caracter politico de este proceso formativo radica en la reflexidn sistematica y continua de
las practicas educativas.

Roberto Aguilar Gémez
MINISTRO DE EDUCACION







Introduccion

La concrecién curricular del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en cada uno
de los seis afios de escolaridad de Primaria Comunitaria Vocacional es un proceso gradual
y ciclico. Gradual porque comienza generalmente por el desarrollo de uno o mas aspectos
del MESCP de acuerdo a la comprensién de la maestra o maestro, también de las y los
nifos, sus respectivas madres y padres de familia y comunidad en general. Ciclico porque
la concrecion expone aspectos inéditos que son trabajados de acuerdo a las practicas y
concepciones anteriores o trabajadas de forma creativa por lo que los retrocesos y avances
son frecuentes y desiguales, pues en unos lugares predomina la creatividad y en otros el
apego a las anteriores practicas educativas. De lo sefialado se desprende la necesidad del
trabajo comunitario.

La lectura de la realidad y la reflexion sobre las practicas educativas son tareas por
donde iniciamos la concrecidon curricular. La comprensién de la normalizacién de
procedimientos educativos que corresponden a modelos econdmicos sociales pasados
pervive a pesar de haber cambiado el curriculum y la normativa. El tratamiento de esta
realidad no es a través de medidas punitivas, ni de mejorar las normas ni de simplificar
las exigencias, es mediante la recuperacién y potenciacién del sujeto, en tanto persona
y en tanto comunidad.

Conocernos, primero entre los que participamos de la formacidn complementaria en la
“Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo Educativo Sociocomuni-
tario Productivo”, dejando para el trabajo con las y los nifios el Mapeo de la Diversidad
que gradualmente se va ampliando a madres y padres de familia, posteriormente a la
comunidad y espacios cada vez mayores. Actividades como ésta potenciaran nuestra
identidad y nuestra apertura al otro u otra, a los otros u otras. Estas complementadas
por el desarrollo de las habilidades lingliisticas, escuchar, hablar, leer y escribir, forman
parte de la potenciacién del sujeto.

Estudiar la evaluacién como rescate y potenciacién del sujeto dejando de lado la evaluacidn
como ejercicio de poder y sumisién, hecho que ha distorsionado el proceso educativo.
La repeticion de conocimientos junto con el anterior ejercicio hace que se “estudie”
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para aprobar y no para conocer. Proyectando el acompafiamiento como herramienta de
evaluacion se plantea el desafio de su concrecion.

El proceso educativo integral en Primaria Comunitaria Vocacional se desarrolla partiendo de
la practica, desarrollando las habilidades linglisticas y organizando su contenido apoyados
en el desarrollo de la lengua de forma oral y escrita, desarrollo del pensamiento légico
matematico, desarrollo de la cosmovisién biocéntrico comunitaria y la identificacion y
desarrollo de las inclinaciones vocacionales.

La reflexién comunitaria sobre estos ejerciciosy el posterior registroy relato de la experiencia
nos abrira a la produccién de conocimientos, pues responderemos a las dificultades desde
la practica.

Este primer Mdédulo, Formacidn en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo, es uno de los ocho que compone la malla
curricular de la Especialidad. Organiza lo sefalado en los parrafos anteriores en cuatro
Unidades Tematicas: la primera titula El Sentido de las Practicas Educativas en Primaria
Comunitaria Vocacional, la segunda Lectura y analisis en la Diversidad de los Procesos
Educativos, la tercera Evaluacion como Potenciacion del Sujeto en los Procesos de
acompanamientoylacuartaLos procesos educativos integrales en Primaria Comunitaria
Vocacional.

Estrategia formativa

El proceso formativo de la Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo se desarrollard en dos semestres. En el primer
semestre se desarrollardn 4 Mddulos en 800 horas, en el segundo también 4 médulos en 800
horas y para finalizar se desarrollardn lineamientos para la Produccién de Conocimientos
desde la concrecién del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en Primaria

Comunitaria Vocacional. En los 8 mddulos se orientaran a la educacién integral de las y los
estudiantes y paulatinamente se desarrollara la integracion de Campos y Areas de Saberes
y Conocimientos.
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En el Primer semestre se desarrollaran modulos que a continuacidn se

senalan:

Moédulo
01

Moédulo
03

Moédulo
04

Formacion en Primaria Comunitaria
Vocacional en el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo

Desarrollo de la Lengua de forma
Oral y Escrita

Educacion Inclusiva en Primaria
Comunitaria Vocacional

Desarrollo de las Lenguas
Originaria y Extranjera

En el Segundo semestre se desarrollaran los mddulos que a continuacion se

sefalan:

Moédulo
(0]}

<« Desarrollo del Pensamiento légico

matematico

< Artes Plasticas en Primaria

Comunitaria Vocacional
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<« Desarrollo de la cosmovision
Biocéntrico Comunitaria

Médulo < ldentificacion y Desarrollo de las
08 Inclinaciones vocacionales

El desarrollo de los 8 médulos mas los lineamientos para la produccién de conocimien-
tos conforman un gran ciclo que empieza por la lectura de la realidad de las y los parti-
cipantes pasando por un proceso sistematico de desarrollo tedrico desde la experiencia
y la correspondiente valoracidn concluyendo en la produccion de conocimientos. Luego
de este proceso las y los participantes habran desarrollado cualidades de guia en Ia
concreciéon del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en Primaria Comunitaria
Vocacional.

Cada Mddulo orientara la concrecidon del MESCP. Partira de la experiencia en la concrecion
del curriculo de Primaria Comunitaria Vocacional para desarrollar teoria al respecto y
luego de valorarla producird conocimientos para mejorar la concrecién del MESCP. Se
desarrollara en 200 horas d e las que 8 horas esta destinada a la sesidon presencial de
socializacion y desarrollo curricular, 18 horas para 3 sesiones presenciales de subgrupos,
6 horas destinadas a la sesion en linea, 88 horas de concrecién curricular en clases y 80
horas de autoformacion.

Las Sesiones Presenciales de Socializacion y Desarrollo Curricular del
Modulo estan organizadas en dos partes. Una dedicada a la socializacién de los
productos y otra al desarrollo curricular del Médulo. En el momento de la socializacion
del Mdédulo desarrollado, a partir de los productos, se evaluara la concrecion del MESCP
cuyas conclusiones servirdn de base para la planificacion de la concrecidn del siguiente
periodo. Ayudardn las preguntas ¢Qué aspectos del MESCP concretamos? ¢Qué falta
hacer? ¢ Qué hacer ahora? En el momento de desarrollo del siguiente Mddulo se tomaran
los aspectos que ayuden al momento de la concrecién. Asimismo, en éstas se planificardn
las actividades de concrecion del MESCP que cada maestra o maestro ejecutard en su
trabajo diario.

Las sesiones presenciales de subgrupos estdn destinadas a la evaluacién del
desarrollo de la concrecidn curricular espacio en el que cada participante mostrard sus
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avances y compartird especialmente las dificultades y la experiencia al enfrentar y vencer
los obstaculos. Seran 3 de 6 horas cada una. Pueden ser 3, 4 o mas sesiones, pero se
completardn 18 horas, segun acuerdo entre la o el facilitador y cada equipo organizado
del grupo. Para éstas se consideraran los tiempos de los participantes. Cada Equipo se
organizara tomando en cuenta el lugar de trabajo, afinidad, ubicacion del domicilio de las 'y
los participantes y otros.

La Sesion en linea estd destinada a compartir dudas y soluciones previas a la Sesién
Presencial de Socializacion y Desarrollo Curricular del Médulo. Para su ejecucion se fijaran
dias especificos que previo acuerdo con las y los facilitadores se dejardn en conocimiento
de las y los participantes.

La Concrecion Curricular se refiere al desarrollo curricular en el trabajo real, en la
Unidad Educativa y afio de escolaridad especifico con nifas y nifios con las que la maestra
0 maestro participante comparte a diario en clases. Para este momento se planifica en las
sesiones presenciales y los aspectos relevantes del curso de su concrecion se las comparten
en las Sesiones Presenciales de Subgrupos.

Los procesos de autoformacion estan destinados a las actividades de autoformacion
personal y también a la autoformaciéon comunitaria. En este espacio se observaran los videos
y leerdn los textos indicados, especialmente aquellos signados como lecturas necesarias. Se
estima un proceso sostenido de 2 horas diarias para la autoformacion personal (lecturas,
visionados, registro, produccidn de textos escritos y otros) y 20 horas para la autoformacion
comunitaria (lecturas comentadas, foro — videos y otros) que podran desarrollarse con el
Equipo de la Especialidad, las y los colegas de trabajo o con la familia.

Objetivo Holistico

Promovemos procesos reflexivos en comunidad a partir de la lectura de la realidad y las
practicas educativas cotidianas desarrollando herramientas de concrecién curricular para
desarrollar procesos educativos integrales en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo.
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Moddulo No. 1 .

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Vivimos en un mundo donde lo anormal parece normal. Una de esas es la masacre de
unos pueblos a otros, unas naciones someten a otras. Junto a esa unos pueblos viven en la
hambruna, otros migran y muchos mas. El listado seria tan extenso que tal vez seria mejor
enumerar lo poco de normal que parece anormal. Las masacres ocurren frecuentemente;
pero, al parecer oimos, pero no escuchamos, vemos, pero no miramos. Tal vez escuchamos,
talvez miramos, y nos tapamos los oidosy cerramos los ojos o eludiendo larealidad buscamos
otras cosas para escuchar para mirar, como cosas divertidas. Hasta que paulatinamente nos
vamos acostumbrando a vivir por vivir.

En el Estado Plurinacional de Bolivia no nos resignamos a esa “vida” que en realidad es
agonia. Apostamos por la convivencia entre las naciones y pueblos que al interior del Estado
existimos. Conscientes de que somos personas, las y los que constituimos cada nacion o
pueblo, respetando las diferencias, aprendemos a vivir en comunidad, como lo haciamos
antes de la invasion y como ahora vivimos en los pueblos indigena originarios. Este ejemplo
de convivencia la proyectamos al mundo.

La construccion y consolidacion del Estado Plurinacional estd basada en la convivencia y el
Sistema Educativo Plurinacional la organiza, por ejemplo, el Subsistema de Educacion Regu-
lar cuyos niveles de educacion se denominan Inicial en Familia Comunitaria, Primaria Co-
munitaria Vocacional y Secundaria Comunitaria Productiva. Comunitaria alude a comuni-
dad, espacio en el que se vive respetando la diferencia y aceptando la complementariedad.
Al interior, el sujeto, la persona, es diferente y a la vez estd relacionado con sus semejantes.

Para vivir en comunidad, empecemos por nosotras y nosotros, por el equipo de maestras y
maestros participantes de la Especialidad.

Actividad inicial

Cada participante toma una ficha (media hoja de papel bond tamafio oficio). En ella, al
centro, anota el nombre, lugar y aino de nacimiento, en la esquina superior izquierda anota
los nombres de las y/o los hijos, lugares y afios de nacimiento, en la esquina superior derecha
los nombres de los padres (padre y madre), lugares y afios de nacimiento, en la esquina
inferior izquierda anota el nombre de las y los abuelos, lugares y afios de nacimiento,
finalmente en la esquina inferior derecha los datos de las y los bisabuelos. Terminado el
registro de datos, en el reverso de la ficha anotamos al centro repetimos el nombre, en
la esquina superior izquierda, nombre de la Unidad Educativa en la que trabajamos, en la
esquina superior derecha el Afio de Escolaridad con el que trabajamos, en la parte inferior
derecha la cantidad de nifias y nifios con las que trabajamos y en la inferior izquierda las
lenguas predominantes.




En equipos compartimos algo mas de lo anotado en las fichas: las lenguas que hablamos y
escribimos, que hablan y escriben nuestras hijas e hijos, abuelas(os) y bisabuelas(os), las
ocupaciones, oficios y/o profesiones de ellos. Cémo, cuando y donde aprendimos a escribir
y leer.

En plenaria organizamos las fichas cronolégicamente. Cada participante se presenta
ubicando la ficha en una linea comentando sobre su historia y paralelamente el o la
facilitadora elabora el Mapeo. La o el facilitador reflexiona sobre las experiencias que
vivieron, tal vez momentos de guerra, peste, hambre, etc.

Luego comentamos sobre la experiencia vivida. Expresamos las emociones y sentimientos.
Luego la formacién recibida, qué motivé y motiva el ejercicio de la carrera de maestra o
maestro, que motiva la participacién en la Especialidad.

No olvidemos registrar lo realizado en nuestro
Cuaderno de Campo

Durante la actividad anterior reflexionamos comunitariamente y nos conocemos
mutuamente. Sabiendo nuestras diferencias nos entenderemos mas, complementaremos
nuestra formacion de mejor manera.

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP






Unidad Tematica No. 1

Sentido de las practicas educativas en
Primaria Comunitaria Vocacional

< LAS PRACTICAS EDUCATIVAS EN
PRIMARIA COMUNITARIA VOCACIONAL

PRACTICA EDUCATIVA, LINEALIDAD
Y SOCIALIZACION EN LOS PROCESOS
EDUCATIVOS

LA RECUPERACION DEL SUJETO,
NO ES UN PROBLEMA DE
CONTENIDOS NI DE MATERIALES, SINO
ENCONTRAR AL SUJETO EN LA REALIDAD
QUE VIVE




Especialidad en Educacion Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

1. Las practicas educativas en Primaria Comunitaria
Vocacional

Empecemos el estudio de esta parte resolviendo la siguiente “prueba objetiva”.

1)

2)

3)

\

Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional en el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo

Prueba Objetiva

Orden. Para cada pregunta esta una respuesta, encierra en un circulo el inciso de la
respuesta correcta:

El papa recomienda a su pequefio hijo: “siempre debes decir la verdad”. Repetia la
recomendacion cada dia. Ocurre que un dia cuando el padre aun retozaba en lacamay
se encontraba sin dinero, tocd a la puerta el propietario de la casa anunciando a la vez
“ivengo por el alquiler del mes!”. El papa en voz baja convocé al nifo y susurrandole
al oido le dijo “no estoy, dile que sali”. El nifo sale y mirando fijamente a los ojos del
propietario le responde: “Sefior, dice que no esta”.

a) El padre tuvo que actuar asi por las circunstancias, no encontré otra manera.
b) El hijo respondid de esa manera para darle una leccién a su padre.
c) El duefio de la casa al acusar al pequefio como mentiroso actud correctamente.

La maestra de primer afio de escolaridad junto a las y los nifios participa de la Feria de
Proteccién del Medio Ambiente. Tomaron el tema del reciclaje y expusieron delantales
hechos de bolsitas de leche, silloncitos hechos de botellas pet, cortinas hechas de
tapitas de refresco, gorros trabajados en papel periddico, etc. Al concluir la feria
recibieron un premio por los trabajos. Antes de retirarse a sus domicilios depositaron
los trabajos en el “basurero” que rebalsé de deshechos.

a) La actitud de la maestra y los ninos fue correcta porque la meta era mostrar el
reciclaje.

b) Las y los estudiantes aprendieron a proteger el medio ambiente, depositaron los
deshechos en su lugar.

c) La maestra debia exigir a las y los nifios a llevar los productos a sus respectivos
domicilios.

El maestro de tercer ano de escolaridad convoca a reunidn de padres de familia. El
dia citado asisten mas madres que padres de familia, pero faltan muchos. El maestro
diciendo que se tomardan decisiones con los que estén plantea la necesidad de un libro
de texto y recomienda uno. En medio de un tenso silencio, algunas madres y padres
de familia dicen que: “él es quien sabe y por la educacidn se sacrificaran”. )
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a) El maestro analizé varios libros de texto y decidié recomendar el mas adecuado.

b) Varios padres de familia cuestionaron la decisién ante la direccidn por el elevado
costo.

c) Nifas y nifios durante el recreo comentaban sobre los cuentos que habian leido.

Luego de la realizacion de la prueba expresamos nuestras primeras reacciones sobre la
prueba, nos ayudamos para este propdsito con la pregunta ¢cudl es la apreciacidn sobre la
prueba objetiva realizada?

Luego analizamos las respuestas y los items, uno a uno. No sdlo reflexionando el item
como el problema, sino el item de la prueba y las respuestas desde la experiencia, desde
la rememoracién de hechos similares. Entre otras cosas, veremos que la reflexidn colectiva
es mas productiva, en ella la imposicidn es limitante, nos estanca. El didlogo que parte de
la escucha es fecundo. Rememorar nuestras practicas educativas, reflexionar sobre ellas y
problematizarlas es un proceso, no el Unico, que forma y prepara para la transformacion.
Veamos si en la realidad lo anormal es normal, si nuestras practicas educativas las
corresponden, veamos nuestras concepciones sobre las practicas educativas.

Maestras y maestros somos sujetos que en el proceso educativo estamos en relacién a otros
sujetos, en Primaria Comunitaria Vocacional, nifias y nifios. Sujetos con practicas educativas
a veces diferentes a la teoria, a veces lejos de la realidad. Sujetos que podemos reflexionar
y transformar.

Nifias y nifios
recuperando
saberesy
conocimientos

Desde las actividades que se realizan en el aula vamos desarrollando y legitimando practicas
que constituyen un trabajo que potencia un tipo de nifia y nifio. Desde la clase la experiencia
deja huella en el estudiante, por ejemplo la practica de la colaboracién entre ellas y ellos, o
mejor aun, la practica de valores comunitarios. Como una maestra que ornamenta un envase
de leche evaporada como porta lapices e indica a las y los nifilos que ahi depositaran en los
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l[apices “sin propietario” para que reconozcan los que extraviaron algun lapiz y a la vez sirva
para salvar el apuro de estudiantes que olvidaron el Iapiz en casa. Ella empezd con un par de
l[apices y los dias siguientes iban aumentando lapices, boligrafos, marcadores, etc. Las y los
nifios comentaban “hoy aumentaron 2 lapices, ahora hay 4”, “uno de los lapices es pequefio,
son 3,5 lapices no mas”. Aun no llegamos a trabajar estos elementos y otros de la conviven-
cia, uno de los aspectos centrales en el desarrollo curricular, es la formacién integral de las
nifias y nifos. Algunas maestras y maestros trabajaron estos elementos y se trata de que
todos o la mayoria los trabaje. Aludir a estos elementos refiere a lo que denominaremos,
desde la Especialidad, como practica educativa, lo cual hace referencia a los contenidos a
ser desarrollados y algo mads, la manera (practica) con la que desarrollamos esos contenidos.
Los disgustos que tengamos, las alegrias, el compartir o el “ser callados” y no querer
hablar y/o compartir con los estudiantes aluden a experiencias que los estudiantes van
aprendiendo y asumiendo como vivencia personal, es decir, como experiencia. En este
sentido, aconsejar a nuestras nifias y niflos que deben; “ser los mejores”, que deben “tener
éxito”, etc. hace una vivencia (experiencia) concreta de cémo se debe ser en la viday es lo
que se va haciendo, en proceso para las y los nifios, lo “normal”.

Recuerda:

No olvidemos registrar lo realizado en nuestro Cuaderno
de Campo

L.

De ahi que podemos preguntarnos:

¢Somos conscientes de nuestras prdcticas educativas?

¢Somos conscientes de los efectos posteriores de nuestra prdctica pedagdgica cotidiana?

Estas preguntas y otras nos ayudan en la reflexién de nuestro trabajo cotidiano. Trabajo
que en el presente esta permeando por una légica de la competencia, del éxito personal,
también de la repeticidn como estudio, de la copia como investigacidn, es decir de valores
individualistas hasta antivalores que van constituyendo un tipo de persona. Una persona
que luego serd alguien distanciado de su realidad, de los problemas que atingen a la
comunidad, etc.

En este sentido, “saber dar ejemplo” desde las actitudes, el trato, el modo de hablar,
decir las cosas, etc. es algo central para transformar la realidad. De ahi que un entorno
donde la maestra o maestro sabe, por ejemplo, cuidar la limpieza traera necesariamente
consecuencias en nuestros estudiantes, lo mismo que cuando les hablamos del respeto entre
compafieras y compafieros siendo que, muchas veces, no somos capaces de respetarnos
entre colegas. Son todas estas actitudes y conductas asumidas por nuestros estudiantes
pues ellos se dan cuenta de eso que va viviendo de manera concreta como experiencia.
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Podemos decir que éste es el punto donde podemos hacer la distincién entre lo que se
dice y lo que se hace, pues todos decimos lo importante de cambiar y les exigimos eso a
nuestros estudiantes, pero es muy dificil que nosotros mismos cambiemos. Buscamos la
descolonizacién pero nuestras conductas son colonizadoras. Ahi es donde se encuentra
la diferencia para empezar a trabajar la experiencia de ese cambio, experiencias que las
trabajamos junto a las y los estudiantes.

El grdfico siguiente nos puede ayudar a ilustrar esto:

Nina 3
| |

iQué curso
tan sucio

iIENTONCES
NO SEAS EL
PRIMERO!

La ilustracién refleja de manera clara cbmo vamos naturalizando el descuido de nuestra
comunidad. Es en este tipo de actitudes que nos podemos dar cuenta de la trascendencia
de la responsabilidad de nuestro oficio como educadores. De ahi que mencionemos que
una practica individualista y despreocupada por la comunidad trae consecuencias concretas
en el tipo de personas que se van formando desde nuestra practica educativa.

De ahi que asumamos que sea central estimular el esfuerzo, la superacion al interior de
la convivencia y la preocupacion por los problemas de la comunidad. En otras palabras,
debemos hacer que nuestros estudiantes naturalicen la solidaridad, trabajo en equipo y
colaboracion, lo cual no esta refiido con el hecho de ser “buen estudiante”.
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Ahorabien, lo que buscamos desde la concrecidén del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo, es que ese esfuerzo personal se canalice desde la preocupacion por lo que
acontece y sucede en nuestra comunidad. Es decir, una cosa es el esfuerzo personal
gue hace cada uno para superarse, lo cual busca ser estimulado y potenciado en cada
estudiante, pues sin esfuerzo personal tampoco podremos transformar la realidad y otra
es asumir que el esfuerzo personal se oriente sélo en lo que podemos denominar éxito,
triunfo, etc. Valores que, en los hechos, sélo potencian individualidad y aislamiento de
la comunidad.

El grafico de arriba puede ilustrarnos esta realidad pues uno puede ser muy inteligente
-y muy buen estudiante— pero seguir teniendo esos valores de competencia donde no
le interesa para nada lo que acontece en la comunidad y puede ser uno de los que arroja
basura en la calle pues no le interesa lo que pase ahi. Lo que vamos diciendo es que muchas
de nuestras practicas educativas se concentran en esta realidad donde sélo alentamos el
éxito personal, el triunfo (hoy no es raro escuchar hablar a los estudiantes desde términos
en inglés como loser el cual grafica un modo de ver la realidad desde el éxito) y en los
hechos es nuestra practica educativa la que auin no contradice este tipo de miradas que se
concentran en discursos de realizacién individual.

¢Cual seria la razon central de la preocupacidn por este tipo de discursos?, es decir, a fin de
cuentas épor qué nos interesaria hacer que uno se preocupe por la comunidad?

En ultima instancia, lo que queremos decir es que cuando nuestra educacion se concentra,
y uno mismo coloca su preocupacion en la comunidad, en los hechos vamos recuperando,
al sujeto que es uno y que se van borrando los discursos por el éxito.

En el grafico podemos ver a gente que no se preocupa por lo que sucede en la comunidad.
Ahora bien, podemos decir al mismo tiempo, que esa gente que va arrojando la basura, se
niega a ella misma porque nada les impide recogerla, es decir, el aislarse de la comunidad nos
anula como sujetos capaces de intervenir en la realidad porque negamos las posibilidades
que, en los hechos, tenemos que transformarla. Nosotros nos recuperamos como sujetos
cuando intervenimos y nos preocupamos por lo que sucede en la realidad. Eso lo hacemos
en la comunidad, es decir, recuperar a la persona particular es recuperar a la comunidad.

De ahi que una pedagogia centrada en los contenidos y el éxito de los estudiantes por el
manejo sélo de los temas no nos permite transformar nada, lo cual trae como consecuencia
que esa persona termine hablando sélo desde los programas planificados que se desarrolla
en el aula. Esto lo terminamos constatando, posteriormente, pues al no estar involucrado
en nuestra realidad terminamos, en los hechos, escribiendo desde la teoria, desde los
discursos, desde fuera de la comunidad.

Eso significa estar fuera del relato. Ahondemos en esta idea:
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Aparecer en el relato quiere decir para nosotros involucrarse en lo que se narra. Aqui se
hace funcional la distincién que se plantea entre:

Eso que pasa y eso que me pasa.

Lo primero es sélo describir lo que va sucediendo al interior de nuestros procesos
educativos, mientras que al momento de hacer notar, lo que me pasa, entonces podemos
hacer notar cdmo es que nosotros estamos (como nos sentimos) al interior del desarrollo
de una clase, una jornada, etc.

¢Alguien nos pregunta como nos sentimos dentro una clase?, énos interesa como estamos
dentro una Unidad Educativa?, i nos interesa cOmo estan nuestros colegas?, énos interesa
como estan (cémo se sienten) las ninas y ninos dentro la escuela?

Estas son preguntas basicas al momento de pensar nuestro trabajo diario y es la pregunta
desde la cual iremos haciendo aparecer a quien sera el responsable de transformar
nuestra realidad educativa; el sujeto.

El sujeto serd para nosotros quien se presenta desde eso que le afecta emocionalmente,
sera para nosotros quien se anime a aparecer desde lo que realmente siente, es quien no
repite un contenido (un tema, leccidn) sino quien es capaz de decir como se encuentra. El
sujeto es también quien es capaz, mostrando sus emociones, reconocer como semejante
a los demds pues el otro es también un sujeto. El sujeto no puede vivir sino es en relacién
con los demds miembros de su comunidad. y

(YT
- i i
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2. Practica educativa, linealidad y socializacion en los
procesos educativos

Se puede hacer la identificacidn de algunos elementos basicos al momento de pensar el
sentido de nuestras practicas educativas. De ahi que bdsicamente podemos asumir que la
relacién en la que vamos pensando desde nuestra practica educativa, la cual tiene que ver
con una orientacién lineal que va de la maestra o maestro hacia la o el estudiante. Relacién
gue al mismo tiempo es siempre jerdrquica, pues no es posible, a la o el maestro, abstraerse
de esa tarea de ensefiar, asi como no es posible abstraerse al estudiante de esa tarea de
aprender. Ahora bien, esta relacion tiene caracteristicas que merecen ser explicitadas:

En primera instancia podemos notar que ese vinculo que se construye implica trabajar con
la nifa o el nino como individuo, es decir como persona que en si mismo tiene que ser
ensefado y es dentro ese proceso que le encargamos el proceso a él quien debe aprender,
lo que le ensefan, siempre como encargo individual.

En esta relacién, podemos decir, que no interesa la socializacidon ni el sentido en la
comunidad de ese contenido, sino que sélo interesa el avance para el estudiante como
saber “aprendido”.

Este hecho le da a la educacién una segunda caracteristica que identificaremos de manera
mas clara; la competencia. Es decir, al concentrarnos en el estudiante como individuo
y al encargarle todo el proceso —a él— de manera particular entonces los procesos,
necesariamente, terminardn siendo orientados en esa légica del ganador, pues el centrarse
en el estudiante de manera parcelada (Maria, José, Pablo, etc. como individuos estudiantes)
entonces lo que se va provocando, necesariamente, es la negacion del otro, es decir, Maria
no es Pablo y el proceso educativo de uno no depende del proceso del otro.

Sentido de los procesos educativos con orientacion lineal:

Grafico de aula
con el maestra/o
en relacion lineal
con las y los
estudiantes




Esto se nota en la cotidianeidad de los procesos educativos, por ejemplo, cuando las nifias
o los nifios reciben la orden —de parte de sus padres— de “no prestar sus utiles” o cuando
vamos aconsejando a nuestros estudiantes respecto de buscar “ser los mejores”, etc.
vamos —con buenas intenciones— orientando en una légica donde lo que se reproduce es
un proceso de individuacién de las y los estudiantes.

Es decir, nos debemos dar cuenta de que la dindmica escolar que vamos practicando
reproduce aprendizajes y actitudes que van fortaleciendo y validando practicas egoistas
e individualistas que anulan los procesos de acompafiamiento y colaboracién entre los
sujetos miembros de la comunidad educativa.

Vale la pena notar este hecho pues en realidad asumimos que, en la vida cotidiana,
nosotros somos seres sociales que vivimos en dindmicas relacionales, sin embargo, la
paradoja que vivimos tiene que ver con que la escuela esconde e invisibiliza esta realidad
fomentando procesos de “ensimismamiento” que hacen que el estudiante vea, en los
hechos, como positivo y valido el ser egoista pues, en la practica, la experiencia vivida
valida este tipo de actitudes.

En los hechos, no importa que el discurso se centre en exigir ser “comunitarios”, y otros
elementos mas, pues la practica educativa se centra en actividades que potencian la
individuacion y el aislamiento social del estudiante. Ahi vuelve a tener sentido la grafica
de las nifias y nifios arrojando basura, pues entre ellos no seria raro que nos encontremos
también maestras y maestros que luego exigimos a los estudiantes algo que no viven
como experiencia. Esta Ultima idea se hace central pues vale la pena pensar en que, si
estamos haciendo, a nuestros estudiantes, vivir la experiencia de una practica educativa
transformadora.

La importancia de reflexionar acerca de cémo ensefiamos se hace central en este punto
pues hasta ahora nos hemos centrado sélo en el qué ensefiamos, es decir, en los programas.
Cémo desarrollamos esos contenidos, qué hacemos vivir a nuestros estudiantes ha sido,
hasta ahora, un aspecto poco pensado.

En este sentido, otro aspecto poco pensado fue el de la socializacion y la preocupacion
por la comunidad, pues nuestra didactica se fue centrando en preocuparse cémo uno
aprende mas rdpido y de mejor manera un contenido, es decir, el criterio fue siempre el
contenido. Ahora lo que nos preocupa es cdmo ese contenido responde a los problemas de
la comunidad, es decir, existe otro criterio anterior al contenido. Es por ello que el hecho
de que aparezca la comunidad obliga a pensar cémo nos estamos relacionando dentro esa
comunidad.

En la situacién actual en la cual ayudamos, o la situacién en la que tenemos problemas
de coordinacidn entre nosotros para desarrollar la actividad nos debe hacer reflexionar
acerca de la manera en como vamos desarrollando nuestra practica.

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP
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Un equipo se conforma cuando hay claridad del objetivo comun y las metas individuales se
integran al logro de este objetivo, trabajando todos los participantes con un fin en comun.
En ese sentido, es importante que cada uno comprenda las fortalezas y debilidades que
tiene para el logro del objetivo, de modo que pueda aportar sus fortalezas al equipo y se
pueda apoyar en éste en las debilidades que presenta. La comunicacién clara y asertiva
entre los miembros del equipo es fundamental para el logro de los objetivos trazados con
anterioridad.

Aprender a colaborarse, aprender a trabajar en equipo implica saber vivir la experiencia de
la comunidad, pues la comunidad sera para nosotros esa experiencia de apoyo, solidaridad,
compaiierismo, etc. Experiencia que se esconde cuando sélo competimos entre nosotros.

Ahora bien, asumimos que es sencillo exigir un trabajo en comunidad pero, al mismo
tiempo, debemos tomar conciencia que se trata de algo que es sumamente complejo de
conseguirlo, nuestra formacion, nuestra experiencia laboral, etc. nos ha constituido de una
manera en la que es obvio que se busque competir para ir anulando al otro. Anulamos al
otro en una compulsa, anulamos al otro en la busqueda de ser el ganador, podemos decir
que el problema no es buscar superarse sino que en nuestra sociedad esa superacion esta
medida desde la competencia. Un maestro solia decir; “educamos para la paz, pero a cada
momento les damos consignas de guerra”.

En los hechos nuestra practica va haciendo que se naturalice el “ensimismamiento” de cada
uno de nosotros que terminamos como individuos que no sabemos convivir. Esto es algo
gue se hace central pensarlo desde lo que como maestras y maestros vivimos en nuestro
espacio laboral.

Sin duda mas de uno de nosotros fue afirmando en la reflexion en comunidad que la
competencia no necesariamente es mala. Es decir, mas de uno de nosotros puede afirmar
gue la competencia es, en muchas circunstancias, “sana” pues ella “estimula la superacién”.
Afirmaciones que, sin duda tienen coherencia y sentido, sin embargo, valdria la pena
reflexionar en qué sentido nos vamos refiriendo a la idea de competencia pues lo que
deseamos reflejar y poner en evidencia es esa relacidn en la que la superacidon de uno esta
bajo el precio de dejar atras al otro.

Nuestra dindmica educativa parece estar orientada en esa direccidn, es decir, en una suerte
de seleccion donde nos concentramos en ser los mejores, en el éxito visto como el triunfo
sobre los demds, y otros es la misma educacién que desde la primaria recibimos la que va
validando esto, lo cual no quiere decir que estemos juzgando e invalidando la superacion,
el esfuerzo y otros. Si no que vamos mencionando que hoy esa superacion y ese esfuerzo
tienen como orientacion el buscar ser “mejores” que los otros, es decir anular al otro.
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Recuerda:

No olvidemos registrar lo realizado en nuestro Cuaderno
de Campo

Lectura necesaria para dialogar con los autores

Humberto Maturana es el dinamizador para reflexionar este aspecto pues nos
= invita a considerar la siguiente idea:

~

Humberto Maturana

éPara qué sirve la educacion?

|ll

Quiero empezar con él “para qué” por una razon muy simple. Porque si uno se pregunta
¢éSirve la educacion actual...? uno estd haciendo la pregunta desde el supuesto de que
todos entienden lo que la pregunta pide. Pero ¢Es cierto eso? La nocion de servir es una
nocion relacional; algo sirve para algo en relacidon a un deseo, nada sirve en si. En el fondo
la pregunta es ¢Qué queremos de la educacion? Pienso que uno no puede considerar
ninguna pregunta sobre el quehacer humano en lo que se refiere a su valor, a su utilidad,
o a lo que uno puede obtener de él, si uno no se pregunta lo que quiere. Preguntarse si
sirve la educacién y responder a preguntas como: ¢Qué queremos con la educacion?,
cQué es eso de educar?, iPara qué queremos educar?, y, en ultimo término, a la gran
pregunta: ¢ Qué pais queremos?

Pienso que uno no puede reflexionar acerca de la educacion sin hacerlo antes o
simultaneamente acerca de esta cosa tan fundamental en el vivir cotidiano como es
el proyecto de pais en el cual estdn inmersas nuestras reflexiones sobre educacion.
¢ Tenemos un proyecto de pais? Tal vez nuestra gran tragedia actual es que no tenemos un
proyecto de pais. Es cierto que no podemos jugar a volver al pasado. Sin embargo, como
profesor universitario me doy cuenta de la existencia de dos proyectos nacionales, uno
del pasado y otro del presente, claramente distintos, uno que yo vivi como estudiante y
otro que encuentro se ven forzados a vivir los estudiantes actuales.

Yo estudié para devolver al pais lo que habia recibido de él; estaba inmerso en un proyecto
de responsabilidad social, era participe de la construccion de un pais en el cual uno
escuchaba continuamente una conversacion sobre el bienestar de la comunidad nacional
gue uno mismo contribuia a construir siendo miembro de ella. No era yo el Gnico. En una
ocasion, al comienzo de risas estudios universitarios, nos reunimos todos los estudiantes
del primer afo para declarar nuestras identidades politicas. Cuando esto ocurrio, lo que
a mi me parecié sugerente fue que, en la diversidad de nuestras identidades politicas,
habia sin propdsito comun: devolver al pais lo que estdbamos recibiendo de él.

\
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Es decir, viviamos nuestro pertenecer a distintas ideologias como distintos modos de
cumplir con nuestra responsabilidad social de devolver al pais lo que habiamos recibido
de él, en un compromiso explicito o implicito, de realizar la tarea fundamental de acabar
con la pobreza, con el sufrimiento, con las desigualdades y con los abusos. La situacion
y preocupaciones de los estudiantes de hoy han cambiado. Hoy los estudiantes se
encuentran en el dilema de escoger entre lo que de ellos se pide, que es prepararse
para competir en un mercado profesional, y el impulso de su empatia social que los lleva
a desear cambiar un orden politico-cultural generador de excesivas desigualdades que
traen pobreza y sufrimiento material y espiritual.

La diferencia que existe entre prepararse para devolver al pais lo que uno ha recibido
de él trabajando para acabar con la pobreza, y prepararse para competir en el mercado
ocupacional, es enorme. Se trata de dos mundos completamente distintos. Cuando yo
era estudiante, como ya lo dije, deseaba retribuir a la comunidad lo que de ella recibia,
sin conflicto, porque mi emocién y mi sensibilidad frente al otro, y mi propdsito o
intencionalidad respecto del pais, coincidian. Pero actualmente esta coincidencia entre
propdsito individual y propdsito social no se da porque en el momento en que uno se
forma como estudiante para entrar en la competencia profesional, uno hace de su vida
estudiantil un proceso de preparacion para participar en un ambito de interacciones
gue se define en la negacién del otro bajo el eufemismo: mercado de la libre y sana
competencia. La competencia no es ni puede ser sana porque se constituye en la negacion
del otro.

La sana competencia no existe. La competencia es un fenédmeno cultural y humano y no
constitutivo de lo biolégico. Como fendmeno humano la competencia se constituye en la
negacién del otro. Observen las emociones involucradas en las competencias deportivas.
En ellas no existe la sana convivencia porque la victoria de uno surge de la derrota del
otro, y lo grave es que, bajo el discurso que valora la competencia como un bien social,
uno no ve la emocidn que constituye la praxis del competir, y que es la que constituye las
acciones que niegan al otro.

Recuerdo haber asistido a un curso de economia dictado en la Universidad Catélica por
un economista de la escuela de Chicago, pues queria entender a los economistas. El
centro su discurso en las leyes de la oferta y la demanda. Nos habld de los reemplazos
de importaciones por producciones locales y de las exportaciones en el libre mercado,
destacando las bondades de la sana competencia, etcétera. Yo le pregunté si en el
encuentro Mercantil hay alguna diferencia cuando los que participan en él son amigos
y se respetan, con respecto a cuando no lo son, no se conocen y no se respetan. El no
supo qué contestar. Por lo menos eso me reveld que era una pregunta que jamas se
habia hecho, porque quien se haga esa pregunta no puede sino trabajar para obtener
una respuesta, pues se trata de una pregunta fundamental. No es lo mismo un encuentro
con alguien que pertenece al mundo de uno y a quien uno respeta, que un encuentro
con alguien que no pertenece al mundo de uno y que es para uno indiferente, aunque
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esto sea en la simple transaccién mercantil que nos parece tan obvia y tan clara. No es lo
mismo porque las emociones involucradas son distintas.

De modo que los jovenes... estan ahora, implicita o explicitamente, empujados por el
sistema educacional actual a formarse para realizar algo que no esta declarado como
proyecto nacional, pero que configura un proyecto nacional fundado en la lucha y la
negaciéon mutua bajo la invitacion a la libre competencia. Aun mas, se habla de libre
competencia como si esta fuese un bien trascendente valido en si y que todo el mundo
no puede sino valorar positivamente y respetar como a una gran diosa, o tal vez un gran
dios, que abre las puertas al bienestar social, aunque de hecho niega la cooperacién en la
convivencia que constituye lo social. Pero dejemos de lado, por ahora, la pregunta sobre
el proyecto nacional y la competencia, y atendamos a sus fundamentos como aspectos
de nuestro ser cultural.

(& /

Lasideasdelautorinvitanadarnos cuenta de que educar paraser mejores no necesariamente
es igual a educar para servir a nuestra comunidad. El ser mejores es sdlo la superacion vy el
éxito personal mientras que servir a la comunidad se dan en funcién de devolver al espacio
social del cual hemos recibido algo. Aca se vuelve central la idea de convivencia pues en un
espacio en el cual sélo se compite no es posible convivir, de ahi que en un aula donde sélo
buscamos ser mejores esta dificil que encontremos, por ejemplo, solidaridad.

En este sentido, si nuestro espacio escolar nos permite generar convivencia entonces
nuestra didactica también nos debe permitir generarlo a diario desde nuestra manera
misma de ensefiar. Este es el momento en el cual debemos darnos cuenta de que los
examenes o las pruebas objetivas elaboradas de una determinada manera, la organizacién
del curso dispuesto de determinado modo, la evaluacién armada bajo determinados
criterios, etc. hacen a nuestra practica diaria y que, en muchos casos, no responden sino
a esos aprendizajes concretos que fuimos asumiendo desde nuestra propia experiencia de
convivencia al interior de los espacios escolares.

De ahi que este es el momento en el cual debemos preguntarnos acerca por qué hacemos lo
gue hacemos dentro nuestra practica educativa, pues es la educacion actual, la del siglo XXI
la que ha ido naturalizando de modo, cada vez mas preocupante, este tipo de educacion.
En este sentido, es esta orientacion la que nos interesa cuestionar, pues una educacion
orientada solamente en el individualismo no nos ayuda a preocuparnos por los problemas
sociales, es decir, no nos permite transformar la realidad, pues en Ultima instancia se trata
solo de una educacion que sostiene y mantiene el orden establecido. Ahora bien, saber
cuestionarse las certezas implica saber dejar de ver como obvio este tipo de educacion pues,
en los hechos, ésta es una certeza (de buscar ser los mejores) que nos ha ido acompafiando
a lo largo de estas ultimas décadas como lo obvio y lo natural.

Ahora bien, romper certezas implica —en el fondo— saber transformarse y ello implica
transformar nuestra prdctica educativa la cual nos permitird transformar nuestra realidad.

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP




Especialidad en Educacion Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

En este sentido, una practica educativa que no ha sufrido cambios (ni en su forma ni en su
contenido) los ultimos cinco, diez, quince o veinte afios no puede asumirse como lo propio
de un proceso en el cual se vaya incidiendo en la transformaciéon de la realidad pues, en
los hechos, este tipo de practica educativa es coherente —reiteramos— con una dinamica
en la cual lo que se afianza es el presente, es decir, se hace pertinente al mantenimiento
del orden establecido. En los hechos la escuela ha sido pensada —desde siempre— como el
espacio desde el cual se busca preservar el presente, es decir, su légica fue pensada como el
lugar de caracter conservador pues su disefio, su estructura y sentido pretende reproducir
el orden social que se va viviendo pues es légico que un sistema educativo esté acorde al
grupo social que lo va construyendo, es decir, la escuela al interior de un orden social desde
donde se busca consolidar una economia capitalista de mercado tendra, al mismo tiempo,
un sistema educativo que busque constituir individuos que sepan moverse al interior de un
orden social de este tipo.

Ahora bien, para ser mas concretos se hace necesario asumir que esa reproduccién del
orden social implica comprender que de lo que estamos hablando es de la reproduccidn de
orden social en las personas, es decir, son las personas quienes reproducen ese orden so-
cial, lo cual coloca el problema en la cancha de nosotros mismos como maestras y maestros
de primaria comunitaria vocacional. Este detalle coloca el problema en nosotros como tra-
bajadores que todos los dias tenemos la tarea de educar a nifias y nifios en quienes también
se reproduce ese orden social. Orden social que tiene como consecuencia los problemas
ambientales, de relacién instrumental con la Madre Tierra, la exclusidon social de grandes
mayorias, etc. y que pareciera que ello es cada vez “normal”. En este sentido podemos
preguntarnos; ¢qué hacemos nosotros para reproducir el orden social en los estudiantes?

En ese entendido, preguntémonos: en la practica educativa équé hacemos para que los
procesos educativos se desarrollen de manera integral? es decir que las y los estudiantes
no vean a la escuela como solo un espacio de acumulacién y repeticion de contenidos
para aprobar el afio de escolaridad sino como el espacio en el cual comparte diversas
necesidades, problematicas y potencialidades. Cémo las y los maestros llevan adelante
ese espacio de educacidn en los procesos de planificacion, estrategias metodoldgicas y
procesos de evaluacidn que son parte de un cotidiano llevadero, que a veces se constituye
en la monotonia de reproducir procesos pre-establecidos.

3. Larecuperacion del Sujeto, no es un problema de
contenidos ni de materiales, sino encontrar al sujeto
en la realidad que vive

Alguna vez nos hemos preguntado

1. ¢Qué tipo de procesos viven las nifias o los nifios al momento de vivir los procesos
educativos integrales?

2. ¢Qué tipo de procesos cognitivos, bioldgicos, Psicoldgicos, comunicativos, lingiiisticos,
etc. enfrentan las nifias y los nifios en la escuela?
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3. ¢Qué condiciones y/o contextos sociales, econémicos, culturales y geogrdficos existen en
el contexto educativo para ser aprovechadas en el sujeto?

4. ¢Qué orientaciones metodoldgicas producimos en funcion de la diversidad de nuestros
estudiantes?

Generalmente estos son temas poco discutidos o reflexionados, ya que las exigencias del
momento nos plantean cuestiones inmediatas para ensefiar a leer y escribir a resolver
ejercicios de aritmética a nuestros estudiantes, lo cual conlleva a que nuestra preocupacion
pedagdgica se concentre en lo que se le debe ensefiar en los contenidos y cual es el camino
metodoldgico mas efectivo para tal propdsito para que las y los nifios aprendan a leer y
escribir, lo cual reduce el proceso de la lectura y la escritura a un problema como ya lo
dijimos solo de contenidos o a un problema de métodos de ensefianza.

Al reducir el proceso educativo a un problema de contenidos que deben ser ensefiados,
o asumidos perdemos de vista al sujeto, perdemos de vista a la nifia o nifio con el cual
trabajamos que es sujeto de nuestra practica educativa, porque creemos que el proceso
educativo integral pasa por los conocimientos previos y/o contenidos que las y los nifios
deban fortalecer. Si bien es cierto que no podemos negar los contenidos que deben ser
desarrollados dentro el proceso educativo, la observacién es que muchas veces sélo
enfatizamos una ensefianza y aprendizaje sin realidad ni sujetos.

Eso podria explicar porque insistimos en la retencién del contenido, lo cual deriva en
aplicar estrategias o métodos para que las y los nifios memoricen y aprendan a repetir
determinados contenidos respetando las reglas gramaticales y ortograficas de la lengua
en este caso la lengua castellana, sin importar si los comprenden o tienen importancia y
sentido para los sujetos que participan del proceso de aprendizaje. En otras palabras, nos
preocupamos en la informacion que las y los nifos deban retener para aprender a leer o
escribir, sin previamente reflexionar que pueden existir otros factores que pueden ser de
interés de los sujetos estudiantes en su diario vivir.

Lo anterior tiene repercusidon en todo el proceso de formacion de las y los estudiantes,
porgue nos olvidamos del estudiante como sujetos, cortando procesos de desarrollo natural
(bioldgicos, linglisticos, cognitivos, sociales, etc.) que van de la mano del proceso del
desarrollo de nuestras practicas educativas; en otras palabras, nos preocupamos mds en el
resultado que el proceso en el que las nifias y los nifios. Estos son detalles que necesitamos
reflexionar entre todas y todos los maestros para empezar a reconocer los aspectos que hay
que transformar vy trascender para replantear las maneras del cémo nos movemos producto
de la rutina cotidiana.

Para reflexionar desde nuestra experiencia y realidad

Para iniciar con nuestra reflexion te invitamos a compartir tu vivencia escolar, recordando
nuestra experiencia al momento de vivir la practica educativa.
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¢Te acuerdas el nombre de tu maestra o maestro y los libros con los cuales aprendiste en
tu infancia?

¢Qué recuerdas de tu época en primaria, que te haya marcado?

¢Como fue la prdctica de las y los maestros de antes y en qué cambid en la actualidad?

Por lo general cuando hablamos de procesos educativos, casi siempre nos concentramos
en el sujeto que enseiia, en los pardmetros desde los cuales debe desarrollar este proceso
y en los métodos o estrategias de enseflanza que deben ser aplicados para el desarrollo
de contenidos como por ejemplo: reglas ortograficas y gramaticales, pero dificilmente
partimos desde el sujeto que participa dentro el proceso de aprendizaje, de su contexto, de
sus expectativas, de la historia familiar que lo precede, de sus motivaciones y necesidades
para luego pensar el método o las estrategias que vamos a implementar dentro el proceso
educativo, casi siempre es al revés.

Se podria decir que la definicion de la manera de trabajar en primaria comunitaria
vocacional depende mucho de la concepcidén que tenemos del proceso de aprendizaje, ya
que es nuestra concepcidn sobre el acto educativo lo determina la metodologia de trabajo
dentro la clase, pero no sélo es una cuestion metodolégica, sino también la concepcién
gue tenemos como maestras y maestros para el desarrollo de la nifia o del nifio; es decir, la
manera como concebimos al ser humano, en este caso del nifio y su desarrollo, son factores
que implicitamente definen la manera de trabajar con las y los estudiantes.

Por tanto, la cuestidn de los procesos educativos integrales va de la mano con la concepcidn
o los supuestos que manejamos a la hora de comprender el proceso de aprendizaje; pero
también, de la concepcion que tenemos del desarrollo de las y los nifios; demas esta decir
que estas concepciones del ser humano y del aprendizaje van del mano de la filosofia
institucional que existe en las comunidades educativas.

Por ende, el método, las estrategias metodoldgicas no pueden ser comprendidas como
un aspecto neutral dentro el proceso educativo, dependen mucho de la concepcién que
asume el sujeto que ensefia, es decir, depende mucho de los lentes con los cuales se
mira el proceso educativo, pero no sdélo eso, depende también de la concepcién que yo
como maestra o maestro asumo. Es decir que detrds del método hay una concepcién de
mundo y de ser humano; en otras palabras, los métodos o estrategias que desarrollamos
dentro el proceso educativo permiten desarrollar la concepcién de ser humano que he-
mos aprendido o queremos desplegar desde las coordenadas de un enfoque educativo,
en nuestro caso, esta concepcién de la nifia o el nifio sobre todo se mueve desde el de-
sarrollo de las dimensiones del ser, saber, hacer y el decidir que hacen de una formacién
integral y comunitaria.




Esto nos lleva a repensar ¢Qué detras de los métodos, estrategias o practicas educativas
qgue desarrollamos dentro el aula o en los espacios de la escuela, que implicitamente
reproducimos una concepcidon de ser humano? Partiendo de esta, éste no es un tema
menor, sino de vital importancia para nuestra reflexion, ya que aprender a leer y escribir
no es soélo un proceso cognitivo o un acto individual donde uno aprende a representar el
mundo desde los cédigos y signos que expresa o representa sino un proceso colectivo y
social desde el cual yo aprendo a nombrar, participar y producir una realidad. Donde para
desarrollar mis capacidades y habilidades tengo que aprender a relacionarme con otros
y con el mundo que me rodea, pero también desarrollar todas las dimensiones de mi ser
individual y mi ser colectivo en relacién con el mundo que me rodea.

Por lo cual es necesario promover una reflexion colectiva entre todos, éTenemos claro que
la concepcién de mundo y ser humano que denotan nuestras practicas educativas, sobre
todos los métodos o estrategias que usamos al momento de nuestras practicas educativas
con las y los estudiantes? ¢Cuanto ha cambiado las practicas de ensefianza/aprendizaje
de hoy, con respecto a nuestros tiempos, cuando nosotros éramos estudiantes? Estas
son cuestiones que necesitamos reflexionar colectivamente entre todos para comenzar a
repensar las practicas y metodologias que reproducimos en los espacios educativos.

La concepcidn de nuestras practicas educativas no sélo es un problema de las y los maes-
tros solamente, sino también un problema de la sociedad en su conjunto, sobre todo un
problema que debe ser reflexionado con todas y todos los involucrados dentro el proceso
formativo de las y los estudiantes. En cierta medida todo esto pasa por la carga social que
le otorgamos al saber asumirlas, lo cual hace que nuestra valoracién sea producto del
éxito o fracaso que vivimos dentro de procesos posteriores a la escuela, generando un
circulo de responsabilidades, donde los docentes de las universidades hacen responsable
a la escuela por la formacién que ha brindado a los estudiantes, pero al interior de la es-
cuela va en degrade: los maestros de secundaria culpan a las y los maestros de primaria
y las y los maestros de primaria echan la culpa a las y los maestros de Educacién Inicial
por no haber brindado las bases fundamentales para abordar los procesos educativos en
las y los estudiantes.

Fendmeno similar sucede con las madres y padres de familia, cuando tienen que valorar los
resultados de la escuela, en otras palabras la frustracion social que viven algunos estudiantes
ante la posibilidad de no poder ingresar a la normal, colegio militar, universidad, u otros
centros de educacidn superior. se convierte en un dispositivo de medicién y evaluacidon
de los resultados que brinda la escuela a la sociedad; sin tomar en cuenta que hay otros
factores sociales que juegan dentro el proceso del aprendizaje de las y los estudiantes, y
son estos factores (sociales, econdmicos, culturales y otros) que juegan un papel dentro el
proceso educativo que desarrolla la escuela.

Si esto lo detallamos dentro el proceso educativo, podriamos decir que al no tomar en
cuenta estos factores dentro el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes, tendemos
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a reducir el proceso formativo de nuestras hijas e hijos a sélo una cuestién de metodologia,
a un proceso donde sélo se debe acumular informacidon, memorizar contenidos; perdiendo
de vista el factor integral y holistico en los procesos educativos. Lo cual nos lleva a perder
de vista la realidad social, econdmica, cultural y linglistica de nuestros estudiantes para
inducirlos por un camino lineal donde sélo pensamos en funcion del éxito o el fracaso, en
otras palabras, solo pensamos y exigimos que el proceso educativo que se desarrolla en
las escuelas brinde resultados inmediatos. Llegando a concebir a las y los nifios, no solo a
las y los maestros, sino la sociedad en su conjunto como seres en la cual hay que vaciar o
depositar contenidos que garanticen su éxito dentro los pardmetros de esta sociedad actual
en la que vivimos.

Sin reconocer que el sujeto con el cual participamos en la escuela, aunque sea nifia o nifio
participa de una realidad concreta, es producto de una realidad social, econdmicay cultural,
es decir trabajamos con sujetos que son parte y participan de una realidad concreta en su
vida cotidiana, y son esas situaciones cotidianas las que nos pueden ayudar a pensar y
producir criterios o metodologias pertinentes para promover el desarrollo integral en las y
los estudiantes.

Dialogando con otros autores
Para ampliar nuestro espacio de reflexion compartimos la siguiente lectura de Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky y desde nuestras experiencias entablemos didlogo colectivo

buscando aspectos relevantes.

Recuerda:

No olvidemos registrar lo realizado en nuestro Cuaderno
de Campo

Los sistemas de escritura en el desarrollo del nino

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (Pag. 13 a la 47)

Los procesos educativos desde el Contexto y la Realidad

Cuando hablamos de los procesos educativos integrales, no nos referimos a este como un
acto individual aislado de la realidad del sujeto, por el contrario, tenemos claro que los
procesos educativos se dan en los espacios cotidianos donde la nifia o el nifio participa en
espacios familiares, de socializacién, de convivencia con otros, o en la comunidad/barrio
donde las personas participamos, en la transformacién de la realidad, y desarrollamos
procesos que involucran la realidad que vivimos.




Lacomunidad (barrio, zona, ayllu, uotraformade organizacién) participa enlatransformacion
de larealidad. Las nifias y los nifios son parte de la comunidad y participan en esa evolucién.
En este proceso de participacién en la comunidad, desde la familia, se desarrolla la lectura
de la realidad y la manera de representarla. En este proceso las y los nifios no expresan sus
pensamientos con ideas mecanicas sin sentido, las expresan en mensajes que dia que pasa
son cada vez mas habituales en la comunidad.

En la comunidad/barrio se producen situaciones de didlogo a partir del cual aprendemos
a comunicarnos con otras personas de nuestro entorno social o cultural. Lo cual implica
reconocer que en lacomunidad se generan espacios donde aprendemos a vivir experiencias,
situaciones reales de didlogo a partir del cual aprendemos a movernos y relacionarnos con
la realidad que nos rodea. Por ende, es imposible separar al sujeto de la realidad, asi como
tampoco se puede separar al sujeto de la vida que lo circunda, y esa vida que aprende
a comunicar, nombrar y participar en el mundo. Por tanto, es necesario reconocer que
el proceso educativo se da en espacios reales de convivencia, por ende, no es un acto
individual sino un hecho social.

En otras palabras, el necesario rol que juega la comunidad a la hora de generar las
condiciones y posibilidades reales en didalogos que contribuyan al desarrollo integral de las
y los nifios depende de todos.

En la actualidad enfrentamos diversos problemas sobre la manera en que se desarrollan los
procesos educativos, el hecho de que las y los estudiantes se dice que no comprenden lo que
leen o no pueden escribir un parrafo; como también el hecho de que no realizan operaciones
fundamentales de la aritmética en Primaria Comunitaria Vocacional. En consecuencia
encontraremos que los diversos actores educativos fuimos responsables de esos espacios
de poca apertura a la formacién integral de las y los nifios, es decir encontramos que este
hecho ha relegado a miembros de nuestra comunidad, al considerarlos como sujetos para
el trabajo manual o trabajos que muchos dejan de lado por considerarlos como simples,
sencillos o pesados.

En este sentido estariamos considerando que la cima o lo maximo en nuestros procesos
educativos es la acumulacion de contenidos, y no estariamos reflexionando en que ese
individuo que a lo largo de su vida desarrollé diversas experiencias, tiene un panorama para
hacer lectura de su vida y de busqueda del vivir bien en su comunidad.

Somos seres que permanentemente estamos expuestos a situaciones vivenciales vy
dialégicas donde compartimos con los demas pensamientos, experiencias, aprendizajes,
emociones e intenciones, sin ir muy lejos dia a dia producimos pensamientos que nos
permiten comunicarnos con otras personas, donde a través del lenguaje interactuamos y
conversamos con otros sujetos. En fin, dia a dia nos desarrollamos en las cuatro dimensiones.
En ese sentido los procesos educativos necesitan cumplir una funcién social y comunicativa
que nos permita convivir e interactuar con otras personas y con el mundo que nos rodea.
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Por tanto, asumiendo que todos los pueblos y grupos humanos a lo largo de nuestra historia
hemos producido o en otras palabras nos hemos apropiado de un modo de nombrar la
realidad y las cosas presentes en ella llegamos a nombrar e interpretar el mundo a través
procesos educativos con sentido, horizonte y coordenadas propias de nuestra cultura.

Producto de la Unidad Tematica No. 1

Organizacion del registro en el cuaderno de campo (se anota lo necesario para recordar la
actividad realizada) como base del relato de la experiencia.




Unidad Tematica No. 2 |

Lectura y analisis en la diversidad de los
procesos educativos

< LECTURA Y ANALISIS DE LA REALIDAD

EL MAPEO DE LA DIVERSIDAD COMO
INSTRUMENTO EN LOS PROCESOS
EDUCATIVOS
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1. Lectura y analisis de la realidad

Enunaclase donde las actividades de estudiantes entre siy de éstos con la maestra o maestro
se complementan, se presentan y configuran diversos espacios. Coexisten estudiantes de
diferentes contextos. Es decir que provienen de diversos lugares. Por lo que las maestras
y los maestros en Primaria Comunitaria Vocacional, necesariamente consideran estos
aspectos para abordar el desarrollo integral del nifio.

Paulo Freire indica que los educandos tienen que entender su propia realidad como parte
de su actividad de aprendizaje no basta que un estudiante aprenda a leer frases.

Marcelino Cerejido menciona que el “Andlisis y la capacidad de interpretacion de la realidad
representa una herramienta fundamental para la supervivencia” Asi que este desarrolla una
interpretacién de su contexto de forma profunda, logrando establecer distintos escenarios
a partir de la lectura y el andlisis de nuestra realidad.

Lo importante de la reflexion es que nos demos esa oportunidad de buscar ese espacio
y el tiempo para poder leer, analizar e interpretar los sucesos, los acontecimientos y los
aspectos que conforman nuestra vida diaria.

Por otra parte, la experiencia de maestras y maestros, como de todas las personas, es
el resultado de la actividad, de la intervencion de la humanidad en su conjunto sobre la
naturaleza, sociedady cultura. Esta experiencia que muchos consideranindividual, en esencia
es comunitaria. Vivimos en la naturaleza que estd en constante cambio e intervenimos en
ella, la transformamos. Vivimos en sociedad, que también estd en constante desarrollo,
y como colectividad la cambiamos. Al transformar la naturaleza y la sociedad generamos
cultura y vivimos en ella y la transformamos. Son tan normales estas actividades que pasan
desapercibidas.

Nuestras actividades profesionales en cuanto a los procesos que realizamos sin reflexionar
sobre su incidencia en la naturaleza, sociedad y cultura. Cuando desplegamos actividades
para desarrollar de forma integral nuestra practica educativa nos parece normal orientar
nuestra mirada a los resultados tratando de cumplir las exigencias tanto del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo como de las madres y padres de las y los estudiantes.
En cuanto a los diversos procesos que desarrollamos en nuestra practica educativa,
consideramos que el hecho de contar con los materiales necesarios o estar desarrollando
actividades con las y los estudiantes en contacto con la realidad, estamos directamente
involucrados en las problematicas de nuestra comunidad, sin pensar que es ahi donde las
y los estudiantes se problematizan con las diversas interrogantes como el hecho de ver
gue existen problemas en los cuales no son parte, por lo que nuevamente reflexionemos
partiendo de las siguientes preguntas:

¢Qué tanto nos involucramos con nuestras prdcticas educativas a la realidad en la que
vivimos?




¢Como identificamos la realidad en la que vivimos?
¢Qué implica en andlisis de nuestra realidad?

¢Qué realidad encontramos en prdcticas educativas centradas en el desarrollo de solo
contenidos?

Para comprender los alcances que estamos desarrollando en nuestras practicas educativas
al considerar a las y los estudiantes como sujetos con experiencias que devienen de una
determinada familia empezaremos a realizar el proceso de leer la realidad en la que vivimos
en nuestra comunidad.

Profundizando en la lectura y analisis de la realidad, a continuacién, compartimos el
siguiente testimonio:

. ) ) N\
Relato del testimonio

Maestra Rosmery Tarqui Nina

Afos atrds me hice a cargo de un grupo de nifias y nifios para Primero de Primaria Blanco,
era un grupo de 39 estudiantes que entre nifas y nifios. Durante toda la gestion se fue
trabajando lo que es el aprendizaje de la lectura y escritura. También se fue trabajando en
nuestra cotidianidad los valores como la responsabilidad y el respeto, para trabajar estos
valores la consigna a la hora de iniciar las clases siempre era de recordar los valores de la
responsabilidad y el respeto que debe ser primordial en la convivencia en nuestra comu-
nidad, se trabajaba narrando cuentos y contando anécdotas que ocurrian en la misma UE.
Por ejemplo, en el cumplimiento de sus deberes escolares en la clase, las nifias y nifios
realizaban las actividades en grupo, si habia algin estudiante que no terminaba la tarea, la
indicacidon era que se colaboraran entre ellos y ellas, asi de esa manera el grupo termina-
ba y tenian las caritas felices y podian salir al recreo. Otro ejemplo para que haya respeto
entre nifias y nifios se trabajaba con dinamicas de cambio de roles, como el de jugar los
juegos de nifias, los nifios y las pequeiias lo de los varones, entre otras actividades.

Y en el desarrollo de los contenidos también se integraba con los valores. Como ejemplo,
para trabajar un contenido como tipos de textos, trabajamos con fabulas. Recordando
lo ocurrido durante la visita al mercado cuando afanosamente buscaba mi cuaderno
de notas y un nifio lo habia manchado y guardado en su mochila, decidi por la fabula
“El pastor mentiroso”. Comenté el hecho ocurrido en el mercado y para el desarrollo
del contenido de la fabula se desarrollé con titeres, para ello se hizo un escenario y se
construyd los titeres con la ayuda de las madres y padres de familia, el cual se lo elaboré
con materiales en desuso (media, retazos de tela, etc.). Luego se puso en escena a los
titeres, al pastorcito con sus ovejitas y de cdmo el mentia para divertirse...gritando...
“el lobo, el lobo...” y cuando en realidad vino el lobo nadie le creyd. Esta actividad les
gusto y a la vez hizo reflexionar a mis nifas y nifios realizando preguntas, donde todos
los estudiantes manifestaron lo que habian entendido y aprendido del mensaje y se
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llegd a la conclusion de que mentir es malo. Les pedi que comentdramos sobre el olor
de la mentira, a qué sabe la mentira, que dibujaran “lo que han sentido” al instante de
participar de la funciéon de titeres.

Después de unas semanas de que se haya hecho la actividad de los titeres, uno de esos
dias como siempre se recogia los cuadernos para revisar las tareas, antes de iniciar la
clase, ya habian entregado la mayoria de los estudiantes y faltaba algunos y entre ellos
estaba el nifio Francisco, quien no queria entregar sus cuaderno, le pregunte del por
gué no queria hacerlo, pero él se quedaba callado, luego le hice otra pregunta, de que si
no habia hecho la tarea, y tampoco respondid, no le insisti mas con preguntas, ni con el
cuaderno. Luego me fui a mi escritorio a revisar los cuadernos y cuando ya estaba en los
ultimos, Francisco se me acerco y me dijo: profesora tengo la tarea pero no la hice, “no
quiero ser el pastor mentiroso”, mi mama me lo ha hecho. Entonces en ese momento me
puse a pensar y me hice muchas preguntas.

¢Qué habia pasado con el nifo?
¢Qué mensaje estaba dando al decir que no queria ser el «pastor mentiroso»?

¢Por qué habrd dicho la verdad?

Después le pregunté: el por qué no habia hecho él la tarea y me explicé de que su mama
le habia llevado al mercado y volvieron tarde, por eso no alcanzé a hacerla y por eso la
mama se la hizo. Como me habia dicho la verdad le di una oportunidad para que él realice
la tarea y me la presente en una siguiente clase. Entre aciertos y dificultades asi se fue
trabajando con las y los pequefios durante toda esa gestion.

Al afio siguiente me tocd continuar con el mismo grupo ya para segundo, era el 2do Blanco,
las nifias y los nifios ya mds crecidos vinieron para segundo, las nifias con su uniforme:
falditas, el distintivo y sus peinaditos muy particulares y los nifios con sus pantaloncitos
de tela clasicos, el distintivo y con camisa y su corbatita asistieron al primer dia de clases
y continuamos con las actividades correspondientes al segundo afio del nivel primario.

Era la cuarta semana después de iniciar la gestién escolar, teniamos reunién de docentes
en la hora del recreo la cual se extendid un poco mas, pero ya habia tocado el timbre
para volver a los cursos, pero las profesoras y profesores continudbamos en la sala de
té con la reunidn y la bulla, los gritos se escuchaban desde el patio, en unos minutos
mas concluyd la reunién y nos retiramos a nuestros cursos a continuar con la clase con
nuestros estudiantes, cuando voy caminando y voy observando el patio, la cancha, pero
no habia mis nifias y niflos, no vi ninguno, me acerco al curso y ellos estaban ahi haciendo
su tarea, al entrar les pregunté del por qué no habian seguido en el patio jugando como
los demas, y alguien dijo volvimos a esperarla. Asi mis nifias y nifios trabajaban de manera
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autéonoma, me di cuenta mas seguido en varias ocasiones se les encontraba en el curso
trabajando o esperando tranquilos.

Después de confirmar esas actitudes en las nifias y nifios de mi curso me hice algunas
preguntas:

¢Qué habia pasado con las nifias y nifios del 2do Blanco?
¢Por qué actuaban de forma auténoma y hacian sus actividades sin desordenar la clase?

¢Por qué no esperaban que el regente les llame la atencion para que entren al aula,
después del toque de cada timbre?

L éSerd que aprendieron el valor de la responsabilidad?
)

Esta experiencia la traemos para reflexionar y partir de ahi, en la profunda importancia
gue tiene el hecho de partir de la realidad, es decir, de la experiencia, de lo que las y los
estudiantes que viven, piensan, sienten; asi tiene sentido lo que desarrollan, porque de lo
contrario estariamos creando en las y los estudiante inseguridad, incapacidad de decir, de
hablar, y por ende incapacidad de escribir, porque estariamos cortando la conexién con la
realidad que viven las y los estudiantes en Primaria Comunitaria Vocacional.

Si nos ponemos a pensar desde nuestra propia experiencia, en la que fuimos formados en
la escuela, la forma como aprendimos, muchas veces repitiendo de memoria, llenando
cuadernos de forma mecanica, sin sentido; por ejemplo, cuando en primero nos hacian
escribir hasta el cansancio las vocales o realizar operaciones fundamentales, sin ninguna
relacion con la realidad. Somos conscientes de las consecuencias de esa forma en la
gue nos educaron, y de qué manera repercute en la dificultad que muchas y muchos
de nosotros tenemos para poner de forma escrita nuestros pensamientos, eso es lo
gue paso por ejemplo cuando para la licenciatura o la maestria en el PROFOCOM, nos
pidieron hacer una sistematizacion de nuestra practica educativa, qué dificil fue escribir
nuestras propias vivencias, o cuando nos pidieron hacer ensayos en otros espacios de
educacidn superior.

La situacidon no es diferente en las universidades donde los trabajos que se van pre-
sentando, en muchas ocasiones, son una seleccién de teorias de varios autores y un
copiar pegar, de esta manera un alto porcentaje de estudiantes sélo llega a terminar
las materias, pero no concluyen la carrera por la dificultad que significa escribir la tesis,
mucho de esto tiene que ver con la forma en que aprendimos en la escuela, donde la
mayor parte del tiempo nos dedicamos a copiar de los libros teorias y teorias que no
tenian conexidn con nuestra realidad, desde ahi nace la inseguridad, la incapacidad de
decir, de hablar, de escribir y tendemos a pedir el modelo, la receta, y nos vemos en la
necesidad de querer copiar.
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En ese entendido, un primer criterio de la lectura de la realidad para maestras y maestros
(de primaria), tiene que ver con la incorporacion de la realidad de las y los estudiantes
como base y sentido de la experiencia educativa que desarrollamos; esto es, incorporar las
relaciones concretas que configuran el entorno de vida de nifias y nifios, como elemento
indispensable de los procesos educativos. Leer la realidad en un primer sentido tiene que ver
con leer la realidad en la que vivimos y compartimos. Compartimos un entorno, entendido
como el conjunto de relaciones que nos conforman como comunidad; conocer, acercarnos
a entender esa realidad que vivimos (con énfasis en el acercarnos a la realidad de nuestros
estudiantes), es el punto de partida para desarrollar procesos educativos integrales que
forman “sujetos”, no hay “sujeto” sin mundo, en el MESCP, se educa desde la realidad para
formar “sujetos”.

Desde esta perspectiva, leer la realidad no es un acto de contemplacion, es decir, el objetivo
de leer la realidad no es el de sdlo describirla, leemos la realidad para desarrollar acciones
en ella, en este caso, desarrollar practicas educativas con pertinencia y sentido.

Nuestra practica cotidiana con las y los estudiantes genera experiencias que vivimos,
esas experiencias son las que educan. Si nuestra practica recurrente esta configurada por
una relacion despersonalizada, centrada en contenidos ajenos a la realidad de las y los
estudiantes, que se desarrollan de forma transmisora, desde la pizarra, como acto mecanico,
sin sentido para las y los estudiantes, ni para las y los maestros, esto es, sin pertinencia; esa
sera la forma concreta de conformar una relacidén entre el conocimiento, la o el maestro,
y la o el estudiante. Esa experiencia que hacemos vivir a las y los estudiantes, es lo que
educa y forma. Asi como se forma personas pasivas que han aprendido a depender del
conocimiento transmitido por la o el maestro, de la misma forma una educacién que tiene
pertinencia, que parte de la realidad de los “sujetos”, va a formar personas que se potencian
al educarse desde su realidad con sentido.

Formar “sujetos” es en principio reconocer lo que el “sujeto” es (en relacidon a su entorno y
a su mundo), lo que interpela la forma educativa que parte de los contenidos. En nuestro
caso, leemos la realidad (del entorno y la que conforma la vida de nuestros estudiantes)
para asumir a la misma como el punto de partida y sentido de nuestra practica educativa.

Este debate sera central para trabajar y encarar los procesos educativos integrales en
educacién primaria comunitaria vocacional, ya que la realidad incorpora la capacidad de los
sujetos de realizar lectura y analisis de ella a partir del lenguaje y de esta forma desarrollar
el pensamiento, los cuales se constituyen en elementos indispensables para desarrollar
procesos educativos que potencien sujetos.
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En equipos comunitarios compartimos:

Video: En equipos comunitarios veamos el siguiente corto animado en torno a los procesos
educativos.

“Procesos de Lectura y Escritura” (Mafalda)

DURACION: 17:00 1:38 minutos

En base del video y lo abordado en este acapite, intercambiamos algunas experiencias del
trabajo que desarrollamos en nuestras aulas.

A partir de un didlogo Incorporar la experiencia de trabajar lectura y andlisis en la
diversidad de los procesos educativos que desarrollan maestras o maestros en Primaria
Comunitaria Vocacional.
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Reflexionemos en equipos comunitarios en el planteamiento que conocimos en nuestra
infancia, cuando se nos presentaba algunos cuentos como por ejemplo: “caperucita roja”
¢Qué realidad refleja el cuento?

¢Cudles son los conflictos que provocan en las y los estudiantes al trabajar de manera
mecdnica en PCV, tratando de reconocer la realidad de contextos ajenos?

¢Por qué dejamos de lado los problemas que viven las y los estudiantes en la comunidad
en la viven?

¢Por qué vivimos negando la posibilidad de realizar la lectura de nuestra realidad en los
diversos contextos educativos, en funcion a las emociones de nuestros estudiantes?

~

Problematizar el cuento de la caperucita roja en el trabajo de las y los maestros
en la practica educativa

¢Por qué caperucita roja tenia que ir sola al bosque?

¢Qué llevaba en la cesta?

¢Qué estuvo haciendo la mama en esos momentos?

¢Por qué la abuelita vivia sola?

¢Como se llamaba la nifla del cuento?




2. El Mapeo de la Diversidad como instrumento en los
procesos educativos

En los procesos educativos que encaramos en primaria comunitaria vocacional, inicialmente
hemos considerado que debamos realizar un diagndstico de las diversas dificultades del
curso al cual llegamos a ser responsables, pero en el intento de normativizarnos en el
esquema muchas veces nos hemos perdido en tan solo el hecho de ver como un instrumento
de formalidad, el cual solo permite registrar caracteristicas de las y los estudiantes, y que
posteriormente es archivado o guardado, cuando en la experiencia necesitamos recuperar
y encontrar sentido a esas practicas asumidas como certeras en la practica educativa, de
ahi la necesidad en que las y los maestros, de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional
consideren a cada estudiante como sujeto con intereses, necesidades, vocaciones y
problemas propios. Sin olvidar que la maestra o maestro también es un sujeto que vive
y tiene una realidad, en esta dinamica y compleja identificamos que las y los estudiantes,
maestras y maestros, son parte de una cultura, realidad econdmica, religiosa, hablan una
o mas lenguas. En el mapeo de la diversidad necesitamos encontrar las caracteristicas de
las y los estudiantes y de la maestra y maestro como por ejemplo su ascendencia cultural
y otros, los cuales se constituyen en la manera de realizar procesos de atencién a las y los
estudiantes y generar una formacién integral.

Nos permite tomar la informacion de primera fuente de ellos, personas que se relacionan
directamente con la o el nifio y sus entornos para conocer los momentos mas relevantes
de la historia de su vida que inciden en su desarrollo, desde la concepcidn, el embarazo, el
nacimiento hasta la actualidad, con el propédsito de construir planes de accidn participativos.

Trabajo en equipo comunitario de participantes:

Ficha “A”
Nombre - participante Lugar de nacimiento Idioma (s) que habla
Padre
Madre
Abuelo
Abuela
Bisabuelo

Bisabuela

Para facilitar la reconstruccion de nuestra historia nos organizaremos en equipos de cuatro
participantes. Cada participante llena la FICHA “A” y luego elabora un esquema de historia
propia. Seguidamente la compartimos con el equipo y a través del o la representante de
equipo hacemos conocer a la plenaria la conclusién sobre la(s) cultura(s) presente(s) en el
equipo.
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Basados en el anterior cuadro reflexionaremos sobre la actividad en las siguientes preguntas:

¢Qué sentimos al realizar la actividad?
¢Qué episodios de nuestra vida recordamos al desarrollar la actividad?

¢Cudndo iniciamos el habla de la lengua originaria?

¢Como esquematizariamos nuestra ascendencia?

Fruto de la anterior actividad se manifestaran emociones y entendimientos variados sobre
el Mapeo de la Diversidad. Para redondear algunas ideas sueltas y complementarlas,

compartiremos las siguientes aclaraciones.

Partiremos observando las relaciones que se presentan en la comunidad educativa,
desde el espacio de una clase de primaria comunitaria vocacional hasta la comunidad. En
el espacio de una clase de primaria comunitaria vocacional nos reunimos nifias, nifios y
maestra o maestro. Para proyectarnos a la comunidad esta vez nos apoyaremos en las y/o
los maestros de especialidad a la Unidad Educativa y, a través de las madres y padres de
familia, a la comunidad (entorno o contexto, zona, barrio, comunidad, ayllu, etc.) espacio
en la que convivimos todas y todos. Para el Mapeo de la Diversidad iniciaremos nuestro

reconocimiento a partir del espacio de la clase.

DIVERSIDAD
CULTURAL

La diversidad cultural se—l
presenta en la diferencia de
las y los estudiantes por ser
diversos en cuanto a religién,
religiosidad, creencias,
lengua, identidad, origen
y tipo de familia (nuclear,
ampliada, disgregada o
compuesta) y otros.

DIVERSIDAD

A,
e — z
DEMOGRAFICA

DINAMICA

avaisyinig

El Mapeo de la Diversidad de una clase, donde las nifias y nifios y de la(s) maestra(s) o
maestro(s) estan en relacion con las madres, padres o apoderados de las y los estudiantes,
esresultado de la reflexién colectiva de la(s) maestra(s) o maestro(s), las y los estudiantes de
una determinada clase junto a las madres y padres de familia. No se trata del trabajo de una
persona “especialista”, alejada de la realidad, en la mayoria de los casos por encima. Se trata
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de conocernos mas, entre todas y todos. Muchos datos estdn en el RUDE, documento del
gue la maestra o maestro puede extraer lo necesario para armar un mapa de la diversidad
y asi conocer a “sus” estudiantes; pero, ese no es el Mapeo de la Diversidad. En el mejor
de los casos seria un inicio. La reflexidon conjunta e interpersonal nos permite conocernos
mejor, en nuestras virtudes y limitaciones.

El Mapeo de la Diversidad responde al caracter inclusivo del Sistema Educativo Plurinacional
SEP. No es solo para conocer al estudiante, es para conocernos mejor y para mejorar
la manera en que madres y padres de familia junto a maestras y maestros, estudiantes
optemos por decisiones y trabajemos desde donde nos identificamos como sujetos que
vivimos en la diversidad.

¢Como dinamizar el Mapeo de la Diversidad?

Conformando verdaderas comunidades educativas en las cuales se incorporen las necesida-
des de los sujetos que la conforman, ya que ellos son los que hacen de la realidad y enfrentan
problemas que requieren ser resueltos a partir de generar procesos educativos integrales.

La siguiente actividad nos pude ayudar.

En este caso queremos hablar de la dinamica de “La Telarafia”, que sirve principalmente
para que los participantes se conozcan.

e Conocer al resto del grupo con el que compartiremos los proximos dias.

e Crear un clima agradable donde empiece a fluir la comunicacion entre los participantes.
Desarrollo de la dindamica

Las y los participantes se sentaran en circulo, en el suelo, en silla o de pie como ellos vean
lo conveniente. El maestro le dard a un voluntario el ovillo de lana, donde la nifa o el nifio
deberd responder lo siguiente:

¢Nombre?

¢Qué es lo que te gusta hacer mds?

¢Momentos felices de su vida?

¢Momentos desagradables que sucedio en su vida?

¢Como te sientes en estos momentos?

Luego de responder a las preguntas, la o el nifio lanzara el ovillo a otra camparfiera o
companero. Asi, sucesivamente participaran todas y todos del grupo, con el que se llegard a
tejer como una telaraia. En esta actividad se puede introducir mas preguntas dependiendo
a nuestras necesidades.
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Ademas de una simple presentacidn, se formara una unidn nacida del grupo, cosa que

fortalecera al conjunto para un buen entendimiento futuro.
¢Qué permite el Mapeo de la Diversidad?

e Conocernos y comprendernos entre estudiantes y
maestras y/o maestros en la diversidad.

e Desarrollar procesos educativos inclusivos, de didlogo
intercultural. '

* La construccién de una educacién integral.

Apartirde lacomprensién del Mapeo de la Diversidad, compartimos la siguiente experiencia.

e N

Mapeo de la Diversidad 1ler ano de escolaridad

Experiencia desarrollada por la maestra Margarita Chaoca Callizaya

El presente informe detalla el Mapeo de Diversidad del Primer afio -
de escolaridad de Educacién Comunitaria Vocacional correspon- feChd)
diente a la Unidad Educativa “Crl. Rogelio Ayala Moreira” Ubicada
en la zona de Chapuma. El mismo cuenta con 30 estudiantes, de los
cuales 16 son de sexo masculino y 14 de sexo femenino. De los 30
estudiantes, 26 tienen 6 afios, 3 tienen 7 afios y 1 de 9 afos.

La mayoria de los estudiantes son catdlicos a excepcion de 3
gue practican la religién cristiana y uno que no conoce ninguna
religion.

Todos los y las estudiantes hablan castellano, sin embargo, existen dos nifias que
entienden la lengua Aymara, uno que entiende y habla en portugués y los 27 restantes
son monolinglies castellano hablantes pertenecientes a la cultura Aymara.

De los 30 estudiantes 10 tienen dificultades, principalmente en procesos de desarrollo de
lectura y escritura de textos cortos, una tiene diversas dificultades en la pronunciacién de
determinadas palabras. Asimismo dos estudiantes se comunican en voz muy baja. Tam-
bién existe un estudiante ciego, el mismo posee una gran capacidad de expresion oral y
con él se trabaja en lectura y escritura Braille.

En sumayoria los estudiantes son bastante comunicativos tanto de manera oral, corporal y
gestual, asimismo demuestran espontaneidad en las presentaciones orales. Sin embargo,
una de las mayores falencias es el excesivo atraso a las clases de hasta quince minutos.

La mayoria, de los estudiantes viven con sus padres, 3 viven solo su madre. Sin embargo,
existe un estudiante que sufre agresiones fisicas de su padrastro, segun informa el nifio y
por los hematomas observados en este, el mismo con apoyo de Direccion fue remitido a

NS /
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la Defensoria. Segun informd la Defensoria toda la familia se encuentra en un centro de
acogida.

Por otro lado, los padres de familia tienden a realizar muy poco seguimiento al desarrollo
de actividades escolares, la mitad asiste a las reuniones bimestrales y solo asisten a las
entrevistas personales los padres de familia de aquellos estudiantes que cumplen con
todas las actividades.

G _J

Para trabajar con nuestros nifilos debemos conocer su realidad sus caracteristicas y no solo
centrarnos en los contenidos que debemos cumplir.

~
Relato de experiencia

Maestra Scarly Contreras Mollo

Empezé la gestion educativa con un nuevo grupos de nifos y nifias la hora de ingreso era
8:00 era emotivo nuevamente las clases como primera actividad del dia era que los nifios
con sus propias palabras puedan elevar una pequefa oracion a Dios todos encontraban
palabras para expresar su infinito amor y sobretodo pedian por sus familias, hermanos,
perritos y otros de su entorno cercano.

Quedamos en un acuerdo que todos debiamos llevar temprano para poder organizarnos y
empezar con nuestras actividades en esos dias se estaba recogiendo el dinero de 1bs para
la Olimpiadas de Matematicas tuve un envase donde recogia el dinero en un momento que
sali y volvi al aula me di cuenta que ya no estaba el dinero pero estaba el envase (...) me
guede muy sorprendida porque nunca paso esta situacién...entonces reflexione a los nifios
explicandoles los perjuicios que esto podia ocasionar en nuestro curso y la falta de con-
fianza, les dije que opinan de esta situacidon sera buena, mala, excelente, regular....quiero
escucharles....y ellos alzaban la mano y decian no puede ser, {Quién alzé? ¢éLa directora le
refiira a la profesora? ¢ Debemos ser unidos y no hacer eso? Todos vertieron sus opiniones
..... Posteriormente yo les conté un cuento de nuestro contexto que es Zambo Salvito re-
flexionamos nos sobre la ubicacién, familiar colegio, entorno y nos hicimos una pregunta
¢Dénde empezd con esa mala mania de robar? ¢Serd posible que la mama no le dijo nada?
Y muchas otras interrogantes que surgieron en ese momento que para ellos era inolvida-
ble... personas que entraba al aula persona que se enteraba de lo que habia pasado.

Llegd el recreo y nadie queria salir pero a tanta insistencia todos salieron excepto una
nifa que se quedd y me dijo profesora estoy buscando tu dinero debe estar por aqui
botado, yo le dije seria super si lo encontramos verdad?, me dijo si ...bueno le dije...
vamos al recreo.

Y ambas nos fuimos cuando ya toco el timbre de entrada a clases ella vino y me dijo
profesora ya encontré la bolsita de dinero y estaba con esta nota y decia “Lo siento
querida profesora me equivoque”.

J
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Y le dije no sabes quién alzo el dinero No respondié ...muchas gracias te quiero mucho le
dije.

Ella se sintid contenta .... terminando las clases llamé a su mama y le dije que deberia
venir a la Unidad Educativa en horarios de entrevista y que por favor no le diga nada a
su hija, ella me dijo esta bien y al dia siguiente vino a la entrevista donde se le explicé a
la mama la situacién y se le mostré el mensaje y era su escritura la madre reconocio se
sintid muy enfurecida con la nifia me dijo que ella era sola que tenia que trabajar para
mantener a su nifia, que ella le mandaba para estudiar y ser aplicada en clase que deberia
responder a lo que ella gastaba con su manutencion, que no salia con sus amigas por ella
y sacar las mejores notas porque no le faltaba nada en casa.

Sin embargo le dije no solamente los padres debemos pensar en el aspecto que el nifio
venga a clases a sacar las notas mas excelentes del curso sino que su aprendizaje es
integral le hice notar los aspectos que estamos dejando de lado como ser: la falta de
carifio, el tiempo que le da como madre para saber sus inquietudes y sus alegrias, falta de
atencién en casa con su alimentacion ya que la nifia venia sin desayunar porque la mama
se dormia, los constantes atrasos que ella tenia en la semana y sobre todo el recreo que
le mandaba era cosas que a la mama le gustaba dejando de lado los gustos de su hija, le
dije ahora que es mds importante avanzar contenidos o dedicarnos un poco mas sobre la
vivencia y acompafamiento que su hija necesita.

La madre se encontrd con su propia imagen y se excusé y reconocio de la falta que le
hacia reflexionar y tomar conciencia del dafio que le estaba ocasionando a sus pequeiia
era el momento de cambiar y recuperar a sus nifia en todos los aspectos y no solo pensar
en los contenidos a veces con la falta de tiempo y el trabajo olvidamos lo mas importante
gue es el conocer y valorar a nuestros hijos.

Posteriormente hubo muchos cambios en la madre de familia y sobre todo en la nifia que
venia muy contenta indicdndome que su mama habia cambiado mucho que ya tomaba
desayuno y podia hablar de muchas cosas con su mama pese al trabajo que tenia.

Los maestros debemos ser mas amplios y no solo basarnos en cumplir con los contenidos
gue debemos avanzar en nuestras manos esta cambiar e incorporar nuestra realidad.

Alrealizar el Mapeo de la Diversidad a principio de gestion me permitié observary conocer
todos los aspectos familiares, culturales sociales que la nifia vivié y poder entablar una
conversacion muy saludable y basada en el respeto con la mama.
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Producto de la Unidad Tematica No. 2

Relato de la experiencia del Mapeo de la Diversidad realizado con las y los estudiantes.




Unidad Tematica No. 3

Evaluacion como potenciacion del sujeto en
los procesos de acompanamiento

¢ LA EVALUACION COMO HERRAMIENTA
PARA EL POTENCIAMIENTO DEL SUJETO

EL ACOMPANAMIENTO EN LOS
PROCESOS EDUCATIVOS

EL CUADERNO DE LAS Y LOS
ESTUDIANTES
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1. La evaluacion como herramienta para el potenciamiento
del Sujeto

Enesta Unidad Tematica dela Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional, enfocaremos
la evaluacién como potenciamiento del sujeto, para encontrar el sentido en los procesos
educativos, es que éste tiene que ser asumido como dispositivo para la transformacién de
la realidad. De ahi que podemos preguntarnos respecto de; ¢ COmo estamos abordando la
evaluacion en nuestra practica educativa? ¢ COmo construimos una evaluacién que potencie
al sujeto y que transforme la realidad?, en realidad ¢la evaluaciéon transformara esa realidad
gue queremos?

Entonces para introducirnos, realizaremos la siguiente dindmica donde resolveremos una
evaluacion, resolver esta evaluacidon nos pueda servir como dispositivos que nos ayuden
a identificar en nuestra practica educativa, la manera de cémo hemos ido abordando la
evaluacidon con nuestras y nuestros estudiantes.

Trabajamos en equipos comunitarios resolvemos la siguiente evaluacion

La consigna de esta actividad es responder las preguntas de la siguiente evaluacion:

Examen de la Especialidad en Primaria Comunitaria Vocacional

Encierra en un circulo la F si es falso y V si es verdadero el enunciado de cada pregunta y
a la vez justificar el por qué de tu respuesta:

1. Losinstrumentos que utilizamos para evaluar son las pruebas objetivas que determinan
la promocién o postergacion de las y los estudiantes.
F Vv
2. Cuando una nifia o un niflo no puede leer y escribir al concluir el primer afio de
escolaridad, lo correcto es retenerlo en el mismo grado.
F Vv
3. Cuando la o el estudiante se mantiene callado (no cuestiona, no mete bullas), se
mantiene quieto, copia bien la tarea, ese nifio es calificado como “buen estudiante”.
F Vv
4. Un estudiante en primaria se pone nervioso y no es capaz de hacer sus operaciones de
aritmética, el maestro o la maestra le ayuda dandole seguridad.
F Vv

Analicemos qué elementos se encuentran presentes en el proceso de evaluacién que
realizamos en la actividad, como: referente, el instrumento de evaluacion, sujeto evaluado
y sujetos evaluadores, instrumentos de evaluacién y otros, las conclusiones (escribimos en
papelégrafos los argumentos de las respuestas de la dinamica grupal).




De la actividad realizada inicialmente corresponde a un proceso de evaluacién. De una u
otra manera sistematica. En ese proceso estan presentes el Sujeto que evalla (participante),
el referente (objetivo), qué evalta (la concrecién), los instrumentos (la experiencia escrita
y el esquema). Este proceso, de evaluacién, la realizamos en la vida diaria, a lo largo de la
historia y en todas las culturas. Evaluamos todas las personas, sin diferencia de edad, sexo,
raza. Es parte del aprendizaje.

En el proceso de evaluacion estd presente el Sujeto en relacidn a otro Sujeto, en realidad
a otros Sujetos. El que evalla y el Sujeto que es evaluado, por los Sujetos evaluadores.
¢Quién, evaluador o evaluado, evaluadora o evaluada, vive la experiencia de la evaluacidn?
El “evaluado” es el Sujeto que desarrollay comprende la experiencia del proceso y resultado
de la evaluacidn, hasta evalla la evaluacidén hecha por el evaluador y por los evaluadores.
Veamos, en una clase la o el estudiante esta en relacion a la maestra o maestro, a las o los
estudiantes. La o el maestro evalla al estudiante, opina sobre la comprensién de un texto
leido (Desarrollo Aceptable) y califica en el rango (digamos 56). Las y los companieros tienen
su propia evaluacion; también, el evaluado evalua la justeza del evaluador (es injusto, por
ejemplo). Asimismo, la madre del evaluado al recibir el informe observa la calificacién y
mueve la cabeza desaprobando el resultado y dirigiéndose al evaluado le dice: “tienes que
esmerarte, no estudias para mi”. La sentencia es clara, el evaluado desde el inicio del proceso
de evaluacidén se da cuenta de su progreso y hasta prevé el resultado, se autoevalua.

Sibien el significado de la evaluacidn tiene desarrollo propio, éste ha evolucionado conforme
cambia la educacidn. Se considera que la Evaluacién evolucioné desde comprenderla
como juicio, medicidn, congruencia hasta toma de decisiones. Todas ellas centradas en el
“experto”, un profesional que decide el futuro de una persona. Cémo juicio de experto(s)
cuando el instrumento de la evaluacién era oral, en ella un maestro o un trio de maestros
emitia su juicio sobre el o la estudiante.

Esta es la idea que buscamos transformar, aunque sabemos que lograrlo no es algo que se
lo haga de la noche a la maiiana. En realidad, lo que vamos viviendo es ese proceso desde
el cual vamos saliendo de una idea de evaluacidon como exanimacién a una idea en la que
asumimos que la evaluacién es valoracion. La valoracién implica ese proceso desde el cual
vamos asumiendo los procesos que el Sujeto vive.

Esta idea tiene varios aspectos los cuales seran desarrollados en el siguiente punto. Ahora
bien, lo que aca nos interesa es lograr hacer explicito el primero de estos elementos el cual
es la recuperacion del Sujeto. Idea que tiene que ver con el hecho de asumir que lo que nos
interesa reflexionar es el proceso que va viviendo él en su propio proceso de formacién.

Este elemento es el que nos debe hacer asumir que, en los hechos, debemos leer su proceso
formativo desde el cual vayamos leyendo lo que podemos leer como continuidad o quiebre
del mismo. Este es un detalle que debe ser asumido y comprendido pues la valoracién de
un Sujeto se encuentra en la capacidad de leer este fendmeno pues conocer al estudiante
tiene que ver con reconocer dénde se encuentra dentro ese proceso formativo.
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Retomando la actividad realizada, recordemos nuestra experiencia de ser evaluados (no sélo
evaluadores) como estudiantes en la escuela. ¢ Qué experiencias significativas recordamos
de esa época? ¢Qué podemos reconocer, de las practicas de nuestros maestros, en nuestro
propio desempefo en el aula? éexiste cierta continuidad entre esa manera de vivir la
evaluacion y la manera en cdmo nosotros la encaramos ahora?

¢cQuién puede reconocer el lugar del proceso formativo?

Quien conoce dénde se encuentra al interior de un proceso formativo es el mismo Sujeto
pues es él quien lo vive (aunque uno no tenga siempre consciencia de ello), que se encuentra
en ese proceso formativo pues uno mismo es capaz de reconocer su propio proceso y
avance. Acd es donde tiene sentido hacer la distincién entre lo que es medir producto y lo
que es leer procesos. Todo examen se centra sélo en la medicidn del producto, pero no es
capaz de leer ningln proceso. Tener consciencia de ese proceso, podemos decir, es la tarea
educativa por excelencia, de todo educador.

Nos cuesta saber qué es lo que pasa con nuestros estudiantes, pero, en los hechos, esa es la
tarea que el enfoque del Modelo Educativo nos encarga. La misidn no es nada sencilla, sin
embargo, ese es el encargo que debemos asumir pues lograr superar un enfoque en el cual
so6lo nos concentramos en el ritual mismo de la evaluacidn nos ubica en una linea en la que
se reproduce actitudes y dinamicas de autoritarismo que no permite ninguna posibilidad
de afirmacidn de Sujetos.

Hace ya algunas décadas Michael Foucault reflexionaba a este respecto y apuntaba ideas
como las que presentamos a continuacion:
Leemos:

a . N\
“El examen” Michael Foucault

El examen combina las técnicas de la jerarquia que vigila y las de la sancién que normaliza.
Es una mirada normalizadora, una vigilancia que permite calificar, clasificar y castigar.
Establece sobre los individuos una visibilidad a través de la cual se los diferencia y se los
sanciona.

A esto, se debe que, en todos los dispositivos de disciplina, el examen se halle altamente
ritualizado. En él vienen a unirse la ceremonia del poder y la forma de la experiencia,
el despliegue de la fuerza y el establecimiento de la verdad. (... ) La superposicién de
las relaciones de poder y de las relaciones de saber adquiere en el examen toda su
notoriedad visible. {...)

Una de las condiciones esenciales para el desbloqueo epistemoldgico de la medicina a
fines del siglo XVIII fue la organizacién del hospital como aparato de “examinar”. (...)

(& /
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(...) Y asi como el procedimiento del examen hospitalario ha permitido el desbloqueo
epistemoldgico de la medicina, la época de la escuela “examinatoria” ha marcado el
comienzo de una pedagogia que funciona como ciencia. (...)

El examen invierte la economia de la visibilidad en el ejercicio del poder. Tradicional
mente el poder es lo que se ve, lo que se muestra, lo que se manifiesta, y, de manera
paraddjica, encuentra el principio de su fuerza en el movimiento porel cual la despliega.
(...) En cuanto al poder disciplinario, se ejerce haciéndose invisible; en cambio, impone a
aquellos a quienes somete un principio de visibilidad obligatorio. (...)

El examen hace entrar también la individualidad en un campo documental. (...)
Constituyese un “poder de escritura” como una pieza esencial en los engranajes de la
disciplina. (...) Era el problema de los establecimientos de ensefianza, donde habia que
caracterizar la aptitud de cada cual, situar su nivel y su capacidad, indicar la utilizacién
eventual que se podia hacer de él (...)

Gracias atodo este aparatode escritura que loacompafia, el examen abre dos posibilidades
qgue son correlativas: la constitucion del individuo como objeto descriptible, analizable;
en modo alguno, sin embargo, para reducirlo a rasgos “especificos” como hacen los
naturalistas con los seres vivos, sino para mantenerlo en sus rasgos singulares, en su
evolucion particular, en sus aptitudes o capacidades propias, bajo la mirada de un saber
permanente; y de otra parte la constitucidon de un sistema comparativo que permite la
medida de fendmenos globales, la descripcién de grupos, la caracterizacién de hechos
colectivos, la estimacion de las desviaciones de los individuos unos respecto de otros(...).

El examen, rodeado de todas sus técnicas documentales, hace de cada individuo un
“caso”: un caso que a la vez constituye un objeto para un conocimiento y una presa para
un poder. El caso no es ya, como en la casuistica o la jurisprudencia, un conjunto de
circunstancias que califican un acto y que pueden modificar la aplicacidon de una regla;
es el individuo tal como se le puede describir, juzgar, medir, comparar a otros y esto en
su individualidad misma; y es también el individuo cuya conducta hay que encauzar o
corregir, a quien hay que clasificar, normalizar, excluir, etc. (...)

El examen como fijacion a la vez ritual y “cientifica” de las diferencias individuales, como
adscripcién de cada cual al rétulo de su propia singularidad (en oposicion a la ceremonia
en la que se manifiestan los estatutos, los nacimientos, los privilegios, las funciones,
con toda la resonancia de sus marcas), indica la aparicién de una modalidad nueva de
poder en la que cada cual recibe como estatuto su propia individualidad, y en la que
es estatutariamente vinculado a los rasgos, las medidas, los desvios, las “notas” que lo
caracterizan y hacen de él, de todos modos, un caso.

Finalmente, el examen se halla en el centro de los procedimientos que constituyen
el individuo como objeto y efecto de poder, como efecto y objeto de saber. Es el que,
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combinando vigilancia jerarquica y sancion normalizadora, garantiza las grandes funciones
disciplinarias de distribucidn y de clasificacion, de extraccién maxima de las fuerzas y del
tiempo, de acumulacidn genética continua, de composicion éptima de las aptitudes. (...)

Las disciplinas marcan el momento en que se efectia lo que se podriallamarlainversién del
eje politico de la individualizacidn. (...) Cuanto mayor cantidad de poderio o de privilegio
se tiene, mds marcado se estd como individuo, por rituales, discursos o representaciones
pldsticas. (...) Enunrégimen disciplinario, la individualizacién es en cambio “descendente”:
a medida que el poder se vuelve mas anénimo y mas funcional, aquellos sobre los que
se ejerce tienden a estar mas fuertemente individualizados; y por vigilancias mds que
por ceremonias, por observaciones mas que por relatos conmemorativos, por medidas
comparativas que tienen la “norma” por referencia, y no por genealogias que dan los
antepasados como puntos de mira; por “desviaciones” mas que por hechos sefialados.
En un sistema de disciplina, el nifio esta mas individualizado que el adulto, el enfermo
mas que el hombre sano, el loco y el delincuente mas que el normal y el no delincuente.
En todo caso, es hacia los primeros a los que se dirigen en nuestra civilizaciéon todos los
mecanismos individualizantes; y cuando se quiere individualizar el adulto sano, normal
y legalista, es siempre buscado lo que hay en él todavia de nifio, la locura secreta que
lo habita, el crimen fundamental que ha querido cometer. Todas las ciencias, andlisis o
practicas con raiz “psico”, tienen su lugar en esta inversion histdrica de los procedimientos
de individualizacidn. El momento en que se ha pasado de mecanismos histérico-rituales
de formacion de la individualidad a unos mecanismos cientifico-disciplinarios, donde lo
normal hareveladoaloancestral, y lamedida al estatuto, sustituyendo asi la individualidad
del hombre memorable por la del hombre calculable, ese momento en que las ciencias
del hombre han llegado a ser posibles, es aquel en que se utilizaron una nueva tecnologia
del poder y otra anatomia politica del cuerpo. (...)

(...) El individuo es sin duda el 4tomo ficticio de una representacion “ideoldgica” de la
sociedad: pero es también una realidad fabricada por esa tecnologia especifica de poder
que se llama la “disciplina”. Hay que cesar de describir siempre los efectos de poder en
términos negativos: “excluye”, “rechaza”, “censura”, “abstrae”, “disimula”, “oculta”. De
hecho, el poder produce; produce realidad; produce dmbitos de objetos y rituales de
verdad. El individuo y el conocimiento que de él se puede obtener corresponden a esta
produccion. Continuamos
\_ la lectura
a partir
del dossier
digital

En los hechos existe una relacidon directa entre lo que es el examen vy la reproduccion
de relaciones de poder. Relaciones de poder donde no potenciamos al otro sino nos
complacemos a nosotros mismos anuldandolo desde lo que significa entablar una relacién
en la que la o el otro tiene que responder desde lo que ya nosotros sabemos que queremos
gue responda.




Entonces recuperar al Sujeto significa, al mismo tiempo, leer ese proceso formativo que tiene
en cada estudiante caracteristicas diferentes. De ahi que una pregunta central al momento
de pensar en esos procesos es reconocer el lugar donde se encuentra un estudiante dentro
ese proceso formativo.

Es posible que un Sujeto haya roto ese proceso en un momento reciente o puede que le
haya sucedido hace ya varios meses o gestiones. Esto es lo que ocurre al momento de
reconocer estudiantes a los que identificamos como “malos alumnos” que, obviamente,
no pueden hacer seguimiento del proceso formativo porque su propio proceso estd roto,
ahora bien, écudl es la salida que generalmente podemos dar a esta situacion?

En primaria podemos responder a esta situacidon con un informe por el cual solicitamos que
el estudiante baje de grado escolar porque “no tiene las condiciones” para estar en tal o
cual nivel. Obviamente esta es una salida legal y normativamente adecuada, sin embargo, si
nos ponemos a reflexionar desde lo que significa saber leer el proceso que vive el estudiante
entonces nos encontramos con una realidad en la que debemos saber leer el lugar en que
se encuentra dentro ese proceso pues es solo desde ese reconocimiento que uno mismo se
puede llegar a hacer cargo de esa situacién.

Por ejemplo, una situacion en la cual el estudiante en primaria se pone nervioso y no es
capaz de hacer sus operaciones de aritmética porque no puede anotar de manera adecuada
los numeros, no necesariamente, refleja una situacion de desconocimiento del contenido,
sino de disposicidn y relacidn con la situacidn presentada. Es decir, se trata de una situacién
concreta en la que el estudiante se encuentra nervioso y no refleja su situacidn en relacién
al saber o del contenido. Es esta situacidn, como maestras y maestros, debemos lograr
comprender y asumir para conocer a nuestros estudiantes.

Es por ello que todo proceso evaluativo debe ser reflexionado desde el reconocimiento del
proceso del estudiante en cuestién. De ahi que se haga central saber generar escenarios
desde donde tengamos la capacidad de conocer la situacién de cada estudiante.

Humberto Maturana resume esta idea al momento de decirnos que la educacién en general
no significa otra cosa que aprendizaje en convivencia. Convivir es saber comunicarse y
eso significa conocer los procesos de las y los estudiantes. De esta idea se deduce otra
consecuencia pues esto quiere decir que los procesos son permanentes, entonces la
valoracién que hacemos de nuestros estudiantes no pueden limitarse al examen.

El examen cierra el proceso en el momento mismo de la prueba, mientras una valoracion
permanente y sostenida significa comunicarse con las y los estudiantes, significa saber qué
es lo que no puede tal o cual estudiante. En otras palabras, necesitamos conocer a nuestros
estudiantes, pero no desde un enfoque calificador, pues seguramente la mayoria de las y
los maestros nos podran decir que conocen perfectamente a sus estudiantes y cada uno
sabe qué estudiantes son los buenos en cada aula y saben qué estudiantes son los que no
pueden o son lentos en el aprendizaje de los contenidos.

e

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP




Especialidad en Educacion Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Acad es donde debemos tener claro, una vez mas, nuestro criterio de fondo; desde la
recuperacion del Sujeto, pues en realidad asumimos que es siempre el Sujeto el que
transforma la realidad. Entonces; ¢Como la evaluaciéon potencia al sujeto para esa
transformacion de la realidad? En este punto podemos tener en claro que lo que hace la
practica y cambia su practica, es este Sujeto que luego transforma la realidad.

Es decir que trabajar la evaluacion como potenciacién del sujeto, serd un dispositivo para
la transformacidn de la realidad, refiere a un vinculo que tiene al Sujeto como elemento
mediador la evaluacién. El Sujeto transforma la realidad desde que se recupera como
sujeto, y trabaja de manera integral en los procesos educativos, asi transforma se podra
transformar la realidad. Ahora bien, tomarnos en serio esta relacién que existe, de una cosa
con la otra, al momento de pensar en los procesos formativos apunta a tomar conciencia
de que el problema del sujeto, no tiene que ver con el seguimiento a los componentes
formales y tedricos del mismo sino, una vez mas, éste se refiere a la necesidad de asumir
gue dentro de ella debemos aprender a localizar la presencia del Sujeto.

¢A qué nos referimos con proceso educativo?

La idea de proceso educativo la entenderemos como la posibilidad de pensar la forma mas
concreta de la recuperacion del sujeto pues, en los hechos, podemos constatar que hasta
el presente lo que va sucediendo es que en la tarea educativa nos hemos dedicado a medir
resultados educativos para obtener datos educativos, por ejemplo, las calificaciones o las
carpetas que al ser vistas como datos concretos no nos permiten pensar en el sujeto que
lo elaboré sino soélo en la medicidn concreta acerca de que si esta “bien” o no la tarea
encargada.

Ahora bien, al interesarnos sélo el dato concreto acerca de que si esta o no “bien” la tarea
tiene mucho sentido el hecho de que no sea relevante un intento que —al ser calificado
mal— haya sido arrancado y arrojado por ser visto como una tarea “mal elaborada” pues
nos interesa sdlo el resultado “bueno” y nunca el resultado “malo”.

La mirada dicotdomica que reprueba lo “malo” y valida lo “bueno” es la que nos permite
ocultar al sujeto que siempre vive un proceso. Proceso en el que es tan importante todas las
pruebasy “equivocaciones” que se va viviendo. Esta es la idea central al momento de pensar
un modo de comprender la educacidn pues, en los hechos, la educacidon implica siempre un
proceso en el que son los “errores” los que terminan ensefiando, siempre aprendemos de
las equivocaciones pues, por condicién humana, nos “equivocamos”. Negar esto es negar
esa condicion.

De ahi que lo que se exige recuperar desde el enfoque que vamos sosteniendo es que se
sepa reconocer el lugar de esos “errores” dentro el proceso educativo para asi recuperar
al sujeto que se encuentra dentro él. Esta tarea es central pues significa como, como
educadores, logramos desde las carpetas, las evaluaciones, etc. reconstruir y hacer notar
esos procesos donde un estudiante sea capaz de verse desde esos “errores” para verse en
Sus propias mejoras.
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Ver procesos, en consecuencia, no significa decir que uno “elogie” los “errores” o que uno
“haga valer todo” pues en el “vale todo” no hay proceso y por lo tanto no hay transformacion
y la transformacidn significa aprendizaje, es decir, si no hay proceso, en los hechos, no
habra aprendizaje y lo que queremos es un proceso en el que haya aprendizaje como
transformacion.

En este sentido, cuidar el proceso significa no cortar en el sujeto el aprendizaje, pues
podemos reconocer, en nuestras propias historias de vida momentos significativos en los
cuales se nos corté el aprendizaje de algo, por ejemplo, una ocasién en la que el maestro o
maestra nos humillé al sacarnos a la pizarra, o la ocasidon en la que por miedo excesivo se
nos olvidd algo, etc. Esas experiencias son significativas en el sentido de que nos cortan el
proceso y significan para nosotros esos momentos en los que uno ya no quiere saber nada
de la materia o el drea que se va trabajando.

De ahi, que sea central pensar en una educacion que, desde la evaluacién, potencie sujetos
gue van viviendo como experiencia su propio formativo para no leer sélo resultados finales.
Esto es lo que podemos identificar desde propuestas de trabajo que rompan los parametros
estandar que tenemos.

Evaluacion no parametral

Hacemos referencia a la evaluacién no parametral desde lo que, en términos generales, es
decir desde la pedagogia de la potencia o desde la didactica no parametral de las que dan
cuenta tanto el Dr. Hugo Zemelman y la Dra. Estela Quintar, es desde ahi que proponemos
dirigir la mirada hacia la problematica de la evaluacién. En este sentido nos referimos a
una evaluacién que parta de la potenciacion del Sujeto en primera instancia quien a su
vez sea capaz de impulsar el caracter cualitativo de la evaluacion, lo que en palabras del
Dr. Zemelman significaria superar los limites de la razdon, de desparametralizar las propias
auto referencias cognitivas, éstas auto referencias cognitivas que nos arrastraron al punto
de crisis en el que se encuentra la evaluacion centrada en medir solo cuantitativamente los
conocimientos. De ahi que de manera general se entiende a la evaluacién como la valoracién
de los conocimientos de las y los estudiantes, en cambio lo que desde la pedagogia de la
potenciay de la evaluacidn no parametral se impulsa, es tomar en cuenta el cémo se valoran,
reconocen y/o consideran los conocimientos que han obtenido las y los estudiantes.

Hay que tener presente que para la concepcién de una evaluacién no parametral se deb;
tener muy claro el papel de docente y la escuela en la potenciacion el sujeto en conciencia,
pues en una escuela donde se establezca su funcion como un centro de instruccién o
un medio para la reproduccion del sistema no se hace posible esta construccion del
sujeto en conciencia, pero cuando se asume la escuela como un potenciador de sujetos,
donde se construye conocimiento, es determinante la participaciéon de los sujetos en
conciencias que ya se asume que la mente es un sistema mediado por la cultura, que no
solo proporciona contenidos u objetos para su representacion para el proceso evaluativo,
\sino gue da a la construccién de saberes. )

e
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Esto despierta la imaginacion e impulsa la capacidad creativa. Todo ello, permite que el
desarrollo de la inteligencia, se integre a la construccidon de lo humano, del os procesos
valorativos, histdricos, culturales, éticos, estéticos, hermenéuticos y de a comprension
para la socializacién, del desarrollo afectivo ambiental, comunicativo, lidico, politico y de
potenciacion.

En cuanto a la conciencia y la evaluacidn, se debe buscar la evaluacién no parametral,
entendida esta como una estrategia o método que permita al estudiante la apropiacidn
consciente — mental de los conceptos, relacionandolos con un recorte de la realidad en el
gue vea involucrada su propia existencia contextual, el propdsito de esta no es comprobar
sino mejorar, segun Bruner (1966). En consecuencia, la evaluacién no parametral
como actividad intelectual es resultado del pensamiento critico, de esa modalidad
del pensamiento que llamamos saber de discernimiento por el que, una vez que han
identificado y formulado los criterios adecuados para enjuiciar una determinada situacion,
se reconocen sus componentes y estructura, se le distingue y aprecia adecuadamente en
relacién con aquellos criterios “se trata de evaluar para la comprensién, esa es la cuestion,
no de aprender para ser evaluado, ni de ensefar para evaluar, ni de estudiar para se
evaluado (Alvarez Méndez, 2003,17)”. Por consiguiente la evaluacién no parametral, en
los niveles de educacidén basica, tiene sentido y esta plenamente justificada cuando actua
al servicio de quien aprende en conciencia y asegura siempre y en todos los casos el
correcto aprendizaje mediante las oportunas correciones y las indicaciones pertinentes.

Este propdsito alude a un docente capaz de imaginar y desarrollar pedagogias alternativas
y transformativas que activen en los educandos la produccidn de conocimientos, el
dominio de habilidades, destrezas y la apropiacién de una conciencia que les permita
actuar en su recorte de realidad con un sentido critico y transformador, teniendo en
cuenta las caracteristicas del Sujeto como actor y gestor de su propio aprendizaje, siendo
la educacion un potenciador de la construccion del conocimiento, por tanto, la razén de ser
de nuestro quehacer pedagdgico tiene como pretensidon un elemento canalizador de sus
potencialidades como Sujeto cultural y social. Por otra parte en un proceso de educacién
integral, como lo es la potenciacion de Sujetos en conciencia historica, el estudiante debe
formarse desde el conocimiento de sus limites y posibilidades, al determinar cual es su
zona de desarrollo potencial, asi como las actitudes particulares y los aspectos en los que
se puede apoyar para superar sus dificultades.

La potenciacién de un Sujeto en conciencia histérica, estda encaminada a modificar y ver
la realidad desde una perspectiva no paramétrica que permita trascender los dmbitos
sociales, culturales y cientificos, pues lo que se pretende es, crear ambientes favorables
en los procesos de aprendizaje y ensefianza para la formacién de Sujetos en conciencia
en una evolucién del conocimiento y mejorar el aqui y el ahora en ciencia y tecnologia.

Lo anterior supone pensar al proceso de ruptura con la perspectiva del método cientifico,
en donde una teoria es valida cuando reemplaza a otra.
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La potencialidad de los Sujetos se da en la determinacion de su voluntad, buscando el
sentido y el objeto del conocimiento, es decir, busca su propio reconocimiento desde
los espacios socio-culturales y politico-cientificos, para generar discursos y un lenguaje
adecuado para la comprension de funciones cognitivas en una construccion dindmica de
contenidos epistémicos.

La evaluacion desde una mirada potenciadora tiene como finalidad autorreferenciarse
desde una autopoiesis, en una espiral holistica con multiples percepciones para evaluar
Sujetos en conciencia, desde la ética, la metafisica y la psicologia. En donde la ética
brinda las posibilidades de ser Sujetos en conciencia, con un derecho propio de tomar
decisiones de manera asertiva frente a las dificultades del mundo que lo rodea y ser un
Sujeto potenciado hacia el bien general. La metafisica permite tener su propio derecho de
conciencia para aceptar y asimilar lo que no esta configurado bajo preceptos cientificos,
teniendo certeza de lo que no puede ser tangible ni asimilable a los ojos de la ciencia
tradicional, pero verdadero en sus potencialidades de buena voluntad, como Dios, el
almay el mundo; y para terminar, la psicologia permite evaluar y potenciar desde la parte
formativa, la cual brinda posibilidades de imaginar un futuro emotivo, con posibilidades
de trascendencia personal, espiritual y afectiva, garantizando un proyecto de vida en
donde el estudiante es actor y gestor de su propia realidad, que se potencia hacia nuevas
esferas del conocimiento, de esta manera cuando el Sujeto tiene conciencia se evallua
desde lo no parametral.

Evaluar desde Sujetos potenciados en conciencia histdrica requiere capacitar a los
docentes para que sean los potenciadores de Sujetos que entiendan y comprendan
los diferentes contextos y no sean objetos mas del mundo, se requieren maestros con
iniciativa para identificar los fendmenos sociales y estudiar y aceptar la diferencia en los
demas, para ser Sujetos criticos con capacidad de establecer diferenciaciones y tomar
postura frente a los objetos de la realidad, asi se crea conciencia, mentalidad, creacién
y no se excluye la problematica social, ambiental y politica. Una manera de potenciar un
Sujeto en conciencia histdrica es a partir de un aprendizaje significativo, en donde las
actitudes de sentir-ser, dan las disposiciones para el aprendizaje segun sus expectativas,
intereses, motivaciones, atencidon, comprension y participacion.

Saber pensar brinda una competencia cognitiva en donde los intelectos como estructura
mental, inteligencias multiples, capacidadintelectiva, procesode pensamiento, habilidades
mentales, funciones cognitivas, filosofia para nifios, generan potenciacidn. Otra actitud
para potenciar se da en los procedimientos de saber hacer como desempenos en donde
los métodos, las técnicas, los procesos, las estrategias, los habitos, las habilidades
y destrezas, potencian un aprendizaje significativo y de comprensién. Aprender a
pensar tiene la potenciacidn de la creatividad y la investigacion en seis niveles a saber:
(mecanizaciéon - memorizacion): observa, experimenta y percibe, (concentracién-pre
conceptualizacion): compara, clasifica, agrupa y sistematiza, (configuracidon): relaciona,
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delimita, define y conceptualiza, (abstraccion): concluye, explica y argumenta, (légica):
forma, selecciona variables, hipotetiza, (formalizacion): inventa, crea, resuelve y aplica,
(Imaginacion): Indaga, se autocorrige, construye, transforma, cambia paradigmas.

Es indispensable crear ambientes favorables en los procesos de aprendizaje y ensefianza
para la formacidn de Sujetos en conciencia.

Para concluir, es necesario acceder a otras miradas alternativas que pongan las practicas
evaluativas de los docentes en mejores condiciones que permitan centrar mas la mirada
del Sujeto en estado de conciencia.

La evaluacion no parametral potencia en los Sujetos mayores competencias en el campo

del desarrollo de la convivencia y permite tomar mejores decisiones para la pertinencia en

conciencia social. Es necesario que el docente asuma la evaluacidon desde una perspectiva
mas humana.

o %

Para terminar, podemos poner el acento en este uUltimo aspecto referido a la idea de
potenciacion. Los procesos de valoracion no se refieren a calificar a los estudiantes sino
gue son los mecanismos para potenciar Sujetos. Si tenemos presente este Ultimo elemento,
nos daremos cuenta de que en realidad el sentido de todo esto apunta a la necesidad de
producir una relacion con lasy los estudiantes en la que la orientacion pedagdgica se oriente
en la potenciacion de las y los estudiantes.

La idea de potenciacion se hace aca basica y de fundamento pues una evaluacién orientada
en la mera calificacion no es capaz de reconocer esto, pues en los hechos, lo Unico que
le interesa es la evaluacién de un conocimiento expuesto, sin embargo, una valoracion
concentrada en el Sujeto se concentrara en qué se necesita para que el Sujeto se asuma
como tal, es decir, como alguien que es capaz -de modo autdnomo- transformar con criterio
la realidad en la que vive.

En los hechos esta es la idea mas revolucionaria que maestras y maestros podemos asumir
pues al olvidarnos de los Sujetos nuestros procesos evaluativos no tienen incidencia y
consecuencias en los procesos de transformacion de la realidad y sélo terminan siendo (las
evaluaciones) mecanismos de sostenimiento del statu quo, es decir, en ultima instancia
terminamos, muchos de nosotros, siendo agentes de reproduccién del orden establecido.

Esto nos sucede cuando nosotros mismos no nos asumimos como Sujetos sino como meros
operadores que no tienen margen de maniobra en el presente pues solemos decir; eso es
lo que dice el contenido, esta asi en el programa, etc. es decir, nos asumimos como meros
agentes que tienen un rol dado y que no son capaces de hacer nada mas que lo que el mero
rol nos termina diciendo. Romper con esto es también potenciarnos a nosotros mismos,
eso quiere decir, atrevernos a romper parametros dados para desarrollar modos y maneras
diferentes de desarrollar nuestra practica educativa y obviamente ello implica desarrollar
modos y maneras diferentes de valorar esos procesos.




Una pedagogia de la potenciacién implica, en consecuencia, una pedagogia en que nos
recuperamos como Sujetos y somos capaces de desarrollar practicas que rompen los
parametros del presente. Ahora bien, esta potenciacién no tiene que ver con dindmicas
individualistas sino con proyectos de contenido social, por eso nuestra transformacion
de la realidad esta articulado a la concrecion de proyectos de tipo social es decir, de
transformacion de la realidad como fruto y resultado de la lectura de esa realidad.

2. El acompanamiento en los procesos educativos

En los procesos educativos integrales, el acompafiamiento potencia el desarrollo de las
Habilidades Linglisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) y es parte de la evaluacion como
potenciacion en el sujeto. Generalmente este proceso es acompafiado por estrategias pro-
pias que se usan en la familia. Por tanto las y los nifios logran desarrollar habilidades, cua-
lidades y potencialidades a partir de procesos de acompanamientos continuos y que no
son evaluados mediante instrumentos. Siendo la escuela continuidad de lo que las y los
nifios van desarrollando ¢por qué existe la idea de que el evaluar es una fase en que la o
el maestro tiene que realizar Unicamente la evaluacion de la adquisicién de los contenidos
que van desarrollando, sabiendo que las y los estudiantes van desarrollando y potenciando
sus habilidades y cualidades? (Ser-Saber- Hacer-Decidir), ¢ serd Unicamente el resultado de
una prueba objetiva?

Al igual que en la familia, en la escuela se desarrolla continuamente y potenciando a
partir de la aplicacién de estrategias pedagdgicas que la o el maestro emplea en los
procesos educativos, por tanto el proceso de acompafiamiento es continuo. Y como
parte del acompafiamiento a la parte del proceso de evaluacion tenemos el cuaderno
del estudiante que se convierte como una herramienta Util durante el desarrollo de una
clase, la observacion del mismo nos permite advertir sobre los progresos y las experiencias
de las y los estudiantes, en la herramienta podemos detectar fallas en la presentacién,
errores en la ortografia, actividades repetidas, tareas incompletas, etc. Aun asi su uso es
una practica cotidiana en las escuelas. El cuaderno permite visualizar las diferentes etapas
en el desarrollo motriz y en la coordinacién, como en la escritura y la grafia, como también
la expresidn creativa y del pensamiento, por ser el registro de un proceso que se caracteriza
en el aprendizaje continuo de las y los estudiantes, donde pueden rescatarse los avances o
los errores para hacer el acompafiamiento a cada uno de las y los nifos.

Se han realizado analisis del cuaderno de clase, sobre todo los referidos a aspectos
linguisticos, de contenido, enmarcativo o decorativos. También se pretende visualizar lo
qgue han desarrollado y que se refleja en cuanto a las producciones, esta debe ser, reflejo de
la comprension de la concrecion curricular, expresada de manera escrita de todo el proceso
educativo, como la expresiéon de un andlisis de lo que piensa y lo que siente y a la vez que
exprese sus sentimientos en base a su realidad.

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP
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Desde la experiencia dialogamos sobre las siguientes preguntas:

¢Como realizamos el proceso de acompanamiento a las y los estudiantes en nuestras
prdcticas educativas?

¢Para qué realizamos el proceso de acompafiamiento a las y los estudiantes en las
prdcticas educativas?

A partir de lo reflexionado en el MESCP, entendemos el acompafiamiento como el proceso
en el cual la maestra o maestro visibiliza los avances y las dificultades, las potencialidades y
los errores que manifiestan las y los estudiantes atendiendo de manera pronta y oportuna
con estrategias de acuerdo al grado de dificultad (adaptaciones curriculares) que presenta
cada una/o de las y los estudiantes en las practicas educativas.

El proceso de evaluacion es parte de los procesos curriculares, es parte de la vida de las y
los estudiantes quienes no necesitan, necesariamente, de un “rol de exdmenes”. De esta
manera el proceso de acompafiamiento a las y los nifios es a la vez un proceso de evaluacion.
El acompanamiento es parte de la evaluacion.

El acompanamiento se inicia dialogando temas de interés de las y los estudiantes:

élisto para trabajar?
éComo te sientes?
é¢Dormiste bien?

¢Quieres contarme algo?
Y otras formas de abrir el didlogo.

Es necesario que las maestras y los maestros identifiquemos y/o generemos estos escenarios
para que la evaluacién se torne natural, tranquila y sea proceso en la vida escolar de las y
los estudiantes. Ademas reflexionemos que este proceso de acompafiamiento no puede
estar aislado de la participacion de los padres de familia, ya que ellos al igual que las y los
maestros son participes en los procesos educativos.

Entonces, el proceso de acompafiamiento tiene una connotaciéon mas amplia es decir que
sale de las cuatro paredes de la escuela y llega a la familia, hasta la comunidad, por lo que
los procesos de evaluacion son entendidas de un modo comunitario y participativo es decir
busca la participacidon de las madres y padres de familia, los cuales estan acompanados
de estrategias manejables y orientadas a la formacidn integral de las y los estudiantes en
la comunidad, es decir que la evaluacién, no debe ser entendida Unicamente de forma
parametral, sino que valore las cualidades y potencialidades de las y los estudiantes a
partir de procesos de acompafiamiento.
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En equipos comunitarios compartimos el siguiente video

Extracto del documental “La educacién prohibida”

Luego reflexionamos criticamente:

Para seguir ampliando el trabajo del proceso de acompafiamiento en las y los estudiantes
en primaria comunitaria vocacional compartiremos la siguiente experiencia de
acompanamiento que ampliara nuestras ideas en los procesos educativos integrales.

3. El cuaderno de las y los estudiantes

El cuaderno del estudiante y el quehacer cotidiano de las y de los estudiantes

A partir de lo que las y los estudiantes desarrollan de manera diaria en la practica educativa,
lo organizado en los cuadernos se constituye en el reflejo de los procesos de produccion de
conocimientos que ellos van desarrollando en la lectura y escritura.

Ahi juega un papel importante, el hecho de recordar: ¢Quién evaltia?, en este entendido
las y los estudiantes evallan la manera en que han organizado la produccion de textos de
manera cronoldgica y organizada a partir de la experiencia desarrollada, considerando:

Qué experiencias fueron relevantes en la vida de los estudiantes.
Qué procesos de construccidon de ideas se marcaron mas en la experiencia.

e De qué contenidos la o el estudiante se apropié mejor a partir de la experiencia.

En tal sentido la o el maestro al observar el cuaderno del estudiante considera que el conjunto
de conocimientos organizados y producidos por las y los estudiantes, le permiten comprender
mejor los contenidos desarrollados en el grado de escolaridad en el que se encuentra.

Por lo cual la o el maestro necesita reflexionar de manera permanente y continua en las
preguntas y respuestas que van surgiendo a partir de la experiencia, las cuales requirieron
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de la busqueda de informacidon necesaria por parte de las y los estudiantes, en este proceso
los saberes y conocimientos son el resultado de la organizacién que las y los estudiantes
plasman en sus cuadernos de manera articulada, es decir que se deja la manera tradicional
de organizar sus contenidos de manera fragmentada que es el modo como se trabajé como
herencia del sistema tradicional.

Al considerar el cuaderno del estudiante en el pasado sélo se observaba la cantidad
de contenidos avanzados y/o la estética, la “letra muerta” de los temas avanzados y
almacenados de manera vertical, los cuales en la mayoria de los casos eran el resultado de
copias de libros de texto o conceptos escritos en el pizarrén por las o los maestros.

De ahi que el didlogo participativo de las y los estudiantes sea necesario para que organicen
sus contenidos y encuentren reflexidn, lo cual no debe ser entendido como la copia de los
contenidos entre pares, sino que el didlogo y la socializacidn en equipos comunitarios nos
debe permitir recordar y compartir las experiencias desarrolladas, en ese entendido las
practicas dirigidas por las y los maestros en la produccién y organizacion de conocimientos
en los cuadernos deben partir de la reflexidn y produccidn propia de las y los estudiantes,
asi como de los sustentos tedéricos guiados por las y los maestros, para de esa manera ir
dejando de lado procesos verticales en la produccion de conocimientos.

Los cuadernos de los estudiantes

En los cuadernos que organizan las y los estudiantes, no necesariamente debe existir Ia
“uniformidad” con sus compafieros, recordemos que cada una de las y los estudiantes son
diversos por lo que cada una/o de ellas/os tienen un diferente ritmo de aprendizaje, es
decir que cada cuaderno es diverso y diferente, pues la posibilidad de la transformacién no
es encontrada desde la homogeneidad.

Valoramos la identidad cultural de los estudiantes (Ciencias Sociales).

Se utilizé la técnica de la socializacidn con titeres y el juego del dado preguntdn. Para ir
afianzando las habilidades de lectura y escritura.

e Socializaciones
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A menudo en el momento de la evaluacién de los cuadernos de las y los estudiantes se
exige y se prefiere que los contenidos desarrollados se los presente de manera uniforme,
esto para facilitar la calificacidn y registro de las notas, dejando de lado el hecho de que
cada una de las y los estudiantes tiene un propio estilo y manera de organizar y producir sus
contenidos, el cual estd sustentado en la reflexidn y analisis, en los procesos de produccién
de conocimientos.

Latarea delasylos maestros en este proceso de produccidon de conocimientos es de mostrar
la significacidn del acompanamiento, es decir, dar ayuda pronta y oportuna de acuerdo a las
dificultades de cada uno de las y los estudiantes.

En este caso la insistencia desde nuestro espacio formativo es dar cuenta del proceso mismo
que las y los estudiantes van viviendo. Esto se hace central al momento de ver cémo van
avanzando los estudiantes desde lo que ellos mismos producen, es decir, en este proceso es
tan importante —por ejemplo, desde el armado de sus carpetas o la produccidn de textos—
un primer esfuerzo que realizan como el tercero, el cuarto o el quinto.

¢Qué dicen los cuadernos?

Los cuadernos como expresion de copias o recepcion de dictados no dicen mucho, son el
reflejo del proceso de produccién de conocimientos de las y los nifios, asi, dicen mucho de
los estudiantes; dicen de manera progresiva la experiencia que desarrollan en la cotidianidad
de la vida escolar, es también el espacio de autoevaluacién, es decir, que a partir del error
gue pueda existir en las y los estudiantes se generan alternativas y posibilidades para la
organizacion de su cuaderno.

En este sentido, lo que nos interesa es saber construir los cuadernos de los estudiantes
a partir de criterios basicos que nos permitan tener en claro que el proceso formativo se
ancle en la realidad vivida de los estudiantes. Realidad que, sin duda es variada y nunca
homogénea. Ahora bien, tener en claro la idea de proceso tiene que ver con lograr que esos
cuadernos, anclados en la realidad, reflejen avance reflexivo que haga que la realidad vivida
se refleje en ella como elemento central de los procesos formativos.

De esta manera hagamos el esfuerzo, en equipos de trabajo comunitario, de vivir la
experiencia de construir mensajes que estén anclados en la realidad que sean utiles y
pertinentes en los procesos formativos de nuestros estudiantes. Argumentemos por qué y
socialicemos desde la siguiente actividad.
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A partir de una dindmica vivida con nuestra facilitador/a nos organizamos y nos
problematizamos desde las siguientes preguntas:

— ¢Cémo nos sentimos en la actividad?

— ¢Qué recuerdos personales nos trajo la actividad?

— ¢Me provoco de manera personal cierta incomodidad?, épor qué?
— ¢Hubo un momento en el que me senti bien?, ¢por qué?

— Construyamos mds preguntas...

Desde la reflexion hecha en comunidad ahora construyamos un mensaje que pueda
ser articulado a los contenidos que se estan trabajando de manera concreta en el aula.
Argumentemos por qué en equipos de tres o cuatro participantes:

Una vez vivida la experiencia trabajemos esto con nuestros estudiantes. Es decir,
comencemos a replantear nuestros parametros de armado de nuestros propios cuadernos
para comenzar a anclarlos en la realidad diversa de los estudiantes e ir rompiendo poco a
poco la idea de homogeneidad. Socialicemos cdmo nos comenzé a ir.
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— Trabajemos con nuestros estudiantes desde la construccion de mensajes que sean
reflejo de la experiencia de cada uno de ellos.

— Escuchemos a nuestros estudiantes para que nos cuenten por qué construyeron ese
mensaje (eso es darle sentido).

— Articulemos ese mensaje a lo que queremos trabajar como contenido.

— Socialicemos la experiencia de trabajo con nuestros estudiantes.

La creatividad manifestada de las y los estudiantes

A partir de lo reflexionado, consideremos que las y los maestros estamos en las posibilidades
de generar espacios para que las y los estudiantes realicen una continua resignificacién
de contenidos, y puedan plasmar su creatividad innata en cada una de sus experiencias,
este ejercicio permite que ademas de organizar los contenidos, se genere oportunidad
para mejorar las capacidades y habilidades manifiestas de forma diversa, como actitud
de transformacion para resolver los problemas que se les presenten en las experiencias
desarrolladas en compafiia de sus companeros para el desarrollo de la lectura y escritura,
la cual se hace manifiesta en el momento de la evaluacién del cuaderno del estudiante,
como recurso en el proceso de produccién de conocimientos para el desarrollo de la lengua
de forma oral y escrita, que busca la generacion de conocimiento que contribuyan a la
toma de decisiones para mejorar la calidad y equidad de los sistemas de evaluacion en
Latinoamérica.!

1 UNESCO/OREALC. (2016). “Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE). Factores Asociados”.
Publicado por la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).
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Evaluacidn en las nifias y nifios con capacidades diferentes

A menudo las y los maestros tenemos la inquietud de considerar que las y los nifios con
capacidades diferentes deben alcanzar los mismos procesos de desarrollo de la lengua oral
y escrita sin tomar en cuenta las adaptaciones curriculares, tratando de forzar procesos. No
podemos desarrollar la misma estrategia cuando las y los nifios no responden a ella, hasta
presionando a un mismo ritmo cuando ingresamos al contexto educativo. Al participar del
mapeo de la diversidad, la clase (nifias y nifios, madres y padres de familia y maestras y
maestros) nos reconocemos y reconocemos al otro y los otros. Nos reconocemos en la
diversidad y de ahi la diversidad en el ritmo de aprendizaje. Ya evaluamos el inicio para el
desarrollo curricular y en éste siendo el ritmo de avance diferente la evaluacidon también
responderd a la diversidad. Para aclarar esta parte analicemos la siguiente experiencia:

e N

Experiencia del maestro Beymar Arcaya F.

El maestro Beymar, en la gestion 2015 al recibir en el tercer afio de escolaridad del nivel
primario a un nifio con capacidad diferenciada, se plantea diversas preguntas para asumir
retos respecto de cémo realizard la atencién al nifno Samuel que presenta capacidad
diferente, el en un principio se traza como meta: el igualarlo al resto del curso para
demostrar que él es uno de los maestros estrella, o que esta mas capacitado, o que tiene
mejores recursos estratégicos para la atencion a esta poblacidn de estudiantes.

A lo sumo trata de realizar este ejercicio de igualarlo en el proceso de los dos primeros
bimestres, pero cae en una relativa frustracién profesional notando que esa figura cada
vez se va alejando, por lo que su formacién profesional queda en desequilibrio. Busca
apoyo personas que trabajan con nifnos con capacidades diferentes y en una de esas
oportunidades se entera que Samuel, al tener capacidad diferente, tiene un diferente
ritmo y él debe ser evaluado de manera permanente y continua en funcidn a los logros
alcanzados por el nifio, que son diferentes al grupo, durante toda la gestidn, por lo que
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en él brota un bienestar natural, apartando de él la frustracion profesional al no llegar a

cumplir con el objetivo trazado con anterioridad.

Es asi que el Maestro Beymar sefiala que de este modo noté que el desarrollo de la
lengua de forma oral y escrita en Samuel es diferente, por lo que en el proceso de
evaluacion fue organizando los logros alcanzados y registrandolos en el diario de campo,
y que posteriormente serian trasladados en el cuadro de evaluacion a la culminacidn del

bimestre orientado por el objetivo holistico planteado.
\_ %

Es decir que los procesos del desarrollo de la lengua oral y escrita deben ser llevados
adelante al mismo ritmo de los demas compafieros de curso, para que ellos encuentren
el sentido de integracién en los equipos comunitarios, ya que de otro modo estariamos
aislando el desarrollo de las y los estudiantes con estas caracteristicas, es decir:

e Elestilo y ritmo de aprendizaje del o de la estudiante con capacidades diferentes.
e Grado de motivacion para el desarrollo de la lengua oral y escrita.

e Interaccion y comunicacion en los diversos espacios de su comunidad.

En este entendido la o el maestro debe utilizar diversas herramientas tanto para el
desarrollo curricular como para los procesos de evaluacién, necesarias para el proceso de
acompanamiento en la diversidad de las y los estudiantes con capacidades diferentes.

¢En qué momento evaluamos a las y los nifios con capacidades
diferenciadas?

Por tener diversas capacidades, al igual que el conjunto de sus compaiieros, debemos
considerar que la evaluacidon deberd ser en forma permanente y continua, para que a la
conclusion de la gestidn escolar o bimestral notemos los avances a los cuales han llegado
de acuerdo a un ritmo personal de cada estudiante, esto sin dejar de lado el uso y empleo
de diversas herramientas e instrumentos necesarios para este proceso de evaluacién.
Que mejor el Cuaderno del Estudiante (trabajado en la clase por la o el propio nifio) para
evidenciar estos avances.

Ademas, que, en este proceso de acompaifamiento, en algunas circunstancias serd necesario
el apoyo especializado de otros profesionales, para asi de este modo contribuir al desarrollo
pleno de las y los estudiantes con capacidades diferentes en los procesos educativos.

Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP
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Escritos de adivinanzas y cuentos a partir del afiche
informativo del platano

A
partir del afiche
informativo del “Platano”
se crean adivinanzas y
cuentos

generadora
“Platano”

iAdivinanzas!
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“Paseo en el Waynabus y el teleférico amarillo”
Experiencia desarrollada por la maestra Heymy Rivera Poma

Primero de Primaria Comunitaria Vocacional

El hecho de partir del contacto con la realidad no implica relegar espacios de aprendizaje
comunitario con la familia, es decir surge la necesidad de que en la familia como parte de
la vida de las y los estudiantes las habilidades de las y los nifios se desarrollen por medio de
actividades naturales, que incorporen y comprometan el trabajo de la familia, como parte

fundamental para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas de los sujetos que viven en
una misma comunidad.
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Area de Comunicacion y Lenguajes

Se comenzo con el drea de Comunicacion y Lenguajes donde las nifias y nifios escribieron
mensajes cortos sobre lo que mds les gustd de nuestro paseo.
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Area de Ciencias Naturales

En el drea de Ciencias Naturales se trabajo la contaminacion de la Madre Tierra.

En el recorrido observamos mucha basura en las calles lo que me llevé a realizar preguntas
problematizadoras y las nifias y nifios escribieron en sus cuadernos lo mds relevante y lo
malo de la contaminacion de la Pachamama.
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También aproveche la lluvia que cayd cuando llegamos a la ultima parada del Teleférico
Amairillo para realizar preguntas las que me ayudaron a tocar el contenido el ciclo del agua.
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Area de Ciencias Sociales

En el drea de Ciencias Sociales: trabajé antes de salir de paseo con las nifias y nifios que

deben saber las medidas de sequridad vial que debemos practicar cuando caminemos por
las calles de la ciudad entonces ellos escribieron y dibujaron mensajes.
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También en el paseo observamos mds mujeres trabajando que a hombres es por eso se
desarrolld el contenido del dia de la mujer y ellos escribieron mensajes resaltando su valor

e importancia en nuestra sociedad.

Area de Matemdtica

En el drea de Matematica se trabajé las medidas de tiempo, con ayuda de las madres
tomamos el tiempo de salida y llegada, el tiempo de parada a parada del teleférico y
Wayna-bus los cuales nos permitieron realizar problemas sencillos, los cuales con la ayuda

de dibujos resolvieron y llegaron a una solucion.
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Es importante trabajar en las ninas
y nifios la habilidad de escribir,

| que tiene que ver con la expresion

de pensamientos y sentimientos
ya sea por medio de graficos y
mensajes de los contenidos que
se desarrollan en el aula a partir
del contacto con la realidad es
decir partir de la practica que es la
experiencia vivida, en este proceso
de escritura la maestra o maestro
incentiva al estudiante a descubrir
los diferentes contenidos teniendo
como estrategia las preguntas
problematizadoras.
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La evaluacion en equipos comunitarios con las y los nifos:

A menudo escuchamos decir que las dimensiones del SER y DECIDIR son un tanto
complicadas de evaluar ya que consideramos que las y los estudiantes deben mostrar
ciertas caracteristicas para poder evaluar éstas dimensiones, pero en el testimonio que
compartimos a continuacién notamos que esto puede ser abordado de diversas maneras.

"z N
Testimonio de la maestra Fernanda Isabel:

Enelcursode 1ro. de Primaria organicé alasy los nifios en equipos de a 7, ahi semanalmente
delegué a un nifio las funciones de coordinador de equipo. El se dedicaria a diferentes
tareas como la distribucion de materiales, desayuno escolar y otros que conciernan a
cada uno de los equipos. Semanalmente irian cambiando el papel de coordinador en cada
uno de los equipos para que de esta manera participen todas y todos los integrantes de
los equipos.

Ahi de modo semanal pude notar que las y los estudiantes demostraban diversas
caracteristicas y habilidades como ser el modo de repartir el desayuno escolar, ya que
unos lo hacian rdpido, otros haciendo alusion a que deberian dar gracias a cada uno de
los favores, como también el hecho de buscar alternativas de solucion frente a diversos
problemas que se suscitan en el cotidiano educativo. Es decir que si el coordinador busca
solucionar conflictos y no actua de manera pasiva, responde de manera pronta ante
las dificultades que se presenten en el equipo o dejando que esos problemas crezcan,
demostrando de ese modo madurez para enfrentar los problemas en la prdctica educativa.

N
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Considerando esta experiencia, almomento de evaluar las dimensiones del SER y el DECIDIR,
la maestra esta considerando las habilidades de las y los estudiantes en el desarrollo
cotidiano de las actividades educativas; a menudo Unicamente nos guiamos en la conducta
demostrada en una salida a un espacio de la comunidad o hacemos alusiones a una sola
conducta sobresaliente de las y los estudiantes en Primaria Comunitaria Vocacional.

Producto de la Unidad Tematica No. 3

Relato de experiencias del uso del cuaderno del estudiante y proceso de acompafiamiento
a las y los nifios.




Unidad Tematica No. 4

Los procesos educativos integrales en
Primaria Comunitaria Vocacional

< PROCESOS EDUCATIVOS INTEGRALES A
PARTIR DE LA EXPERIENCIA

POTENCIAMIENTO DE HABILIDADES
LINGUISTICAS EN PRIMARIA
COMUNITARIA VOCACIONAL

LOS ENFASIS Y ENFOQUES
EN EDUCACION PRIMARIA
COMUNITARIA VOCACIONAL
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1. Procesos educativos integrales a partir de la
experiencia

En equipos comunitarios trabajamos la dindmica “Sopa de piedra”

En el equipo uno asume la responsabilidad de preparar la sopa de piedra, cada uno los
participantes piensa en la manera en que prepararia una sopa de piedra.

Ponemos la olla al fuego lento inicialmente, de ahi ponemos una piedra bien lavada en el
centro de la olla con agua, posteriormente cada uno de los miembros del equipo a partir de
haber dibujado un ingrediente a poner en la sopa de piedra asoma el producto que tiene
para que complemente a la sopa de piedra que determino inicialmente.

El que prepara la sopa, pregunta a cada uno de los participantes de a uno a uno, que le
gusta mds en una sopa, ejemplo si piensa en cebolla, deberd dibujar la cebolla para ponerla
en la sopa de piedra, posteriormente a otro se pregunta y el menciona zanahorias, entonces
dibuja la zanahoria y de ahi la pone en la sopa de piedra; y asi sucesivamente hasta que
cada uno de los miembros del equipo coloque un ingrediente en la sopa de piedra, llegando
a formar una sopa exquisita y agradable a cada uno de ellos.

Reflexion:

Posterior a la dindmica de la sopa de piedra pensamos en que en nuestro cotidiano en base
a las siguientes preguntas:

¢Queé ingredientes consideramos en nuestras prdcticas educativas?

¢Por qué esperamos tener todo a la mano para empezar a realizar prdcticas educativas
diferentes?

¢Cudndo estamos sequros de haber obtenido procesos educativos integrales en Primaria
Comunitaria Vocacional?

A partir de estas ideas reflexionadas recordemos la manera en que levamos los procesos
educativos en nuestro cotidiano, partiendo del hecho de que cosas consideramos en concre-
to respecto de los ingredientes que colocamos para que en la vida de las y los estudiantes se
generen procesos educativos integrales que rednen la participacion de las y los estudiantes
con las experiencias que van desarrollando, en las cosas que a menudo nos suceden.

Esta es la meta; la de saber preguntarse, la de saber cuestionarse. Suspender las certezas
que nos constituyen pues al cuestionar nuestras certezas vamos generando las condiciones
para transformar la realidad. No cuestionar las certezas nos pone en una situacién en la
gue desde nuestra labor vamos sélo funcionales a la reproduccién del orden dominante. El
orden que hasta ahora nos ha ido excluyendo y haciendo despreciar nuestro origen social
y cultural.
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Podemos decir que éste es el sentido del trabajo desde nuestra realidad educativa; la de
transformar la realidad desde la transformacién de nuestra practica educativa, generando
procesos educativos integrales, lo cual implica darle sentido al cotidiano vivir de las y los
estudiantes que a veces es olvidado, pensando Unicamente en el hecho de llevar adelante
procesos educativos concebidos como certeros o como manera de llevar adelante la
practica educativa de acuerdo a lo aprendido en las Normales o los centros donde nos
fuimos formando para ser maestras o maestros.

En equipos comunitarios compartimos el video: “En qué consiste la didactica
No Parametral”

Duracién 04:02

Asi mismo completamos con la lectura de: “Didactica No Parametral” de
Estela Quintar

(Lectura necesaria en el DVD)

A partir de ello podemos reflexionar en la manera en que estamos desarrollando nuestros
procesos educativos, si consideramos aquello que sientes las y los estudiantes en PCV.

Para lo cual les compartimos la siguiente experiencia:

~
Proceso Educativo Integral con niinas y ninos de Primaria Comunitaria

Vocacional
Maestro: Rolan Rolando Flores Mullisaca

Trabajo en la UE “Ayacucho” en el turno de la manana, en el nivel primario que se
encuentra en la zona San Luis Il, Charapaqui. En la presente gestion se me ha permitido
trabajar con nifias y nifios de primer afio de escolaridad, es asi que en esta experiencia
hemos iniciado a la cabeza de la directora.

Unade la primeras actividades ha sido consolidar el PSP en nuestra comunidad, paralo cual
se ha hecho las gestiones respectivas; se ha convocado a los representantes de los padres
de familia, junta escolar, junta de vecinos, personeros de la Alcaldia, representantes de
educacion, Centro de Salud, ademas, hemos tenido la presencia de la Policia; sin obviar a
todo el plantel docente de la Unidad Educativa.

La orientacion de la direccidén, ha sido el trabajo comunitario en cumplimiento del
reglamento del Ministerio de Educacién, pero al culminar nos dimos cuenta que el
trabajo comunitario de forma conjunta entre la Unidad Educativa y la comunidad era
de vital importancia para que este proceso educativo tenga buenos resultados; es asi
que los padres de familia se animaron a dialogar y mencionar cudles eran sus diversas
problematicas y dificultades que habia en el contexto educativo.

/
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En el diagndstico comunitario, las madres y padres de familia, mencionaban la salud, la
inseguridad y otros problemas, pero al fin consensuamos, sobre la salud alimentaria, los
habitos de consumo diario que inciden directamente en la educacidn. Las y los maestros
gue trabajamos diariamente, sabemos que si el nifio viene y no esta bien alimentado; va
estar bostezando, estara distraido o pensando en la comida.

Por otro lado, se da una incoherencia entre la madre de familia que le rodea de alimentos
chatarra como: chocolates, papas fritas y otros; el nifio va estar muy distraido. Eso nos
llevd a plantear la practica de la salud alimentaria para fomentar el consumo de alimentos
sanos y nutritivos.

Posteriormente el plantel docente nos reunimos y comenzamos con el Plan Anual
Bimestralizado a desarrollar, consecuentemente con los planes de desarrollo
curricular, sin dejar de lado que todos los contenidos que ibamos a trabajar tenia
gue apuntar, responder a la problematica del PSP de nuestra Comunidad Educativa;
posteriormente hemos bajado a otros grupos de trabajo, los maestros por paralelos,
donde hemos desarrollado nuestros planes de desarrollo curricular, los cuales debian
incidir con actividades que respondan también a la problematica del PSP, porque si
no, no tendria sentido la primera reunidon de consolidacién del PSP, es asi que de este
modo iriamos a desarrollar bajo el enfoque del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo. Ingresando ya, a las actividades, en mi experiencia. Como primera
actividad, me reuni con los padres de familia de mi curso, pero esta vez conjuntamente
con las nifas y nifios; padres de familia, donde les comenté y con participacién de
algunos que mencionaron que estaban presentes en la conformacion del PSP de la
Comunidad Educativa. Entonces les dije: que este afio ibamos a trabajar de diferente
modo, los maestros de primero de primaria sabemos que los padres de familia estan
acostumbrados, que la primera tarea, sera las vocales y las silabas, “Ma, Me, Mi, Mo,
Mu vy el Pa, Pe, Pi, Po, Pu”, sabemos que algunos hemos aprendido de ese modo, y no
vamos a negar eso; teniamos el cuaderno y teniamos esas practicas; pero yo les dije
gue eso, no tenia mucho sentido, entonces que esta vez me dieran la oportunidad
para cambiar la practica educativa.

Y les sefialé que ademas necesitaria el apoyo de los padres de familia para trabajar de
diferente modo. Estamos conscientes los profesores que sin la ayuda de los padres y
madres de familia, nuestras actividades no serian tan productivas, entonces los padres
de familia se comprometieron y dijeron: vamos a brindarle materiales; les dije que no
irlamos a comprar un libro porque a eso estdbamos acostumbrados; el mejor maestro es
el que ha pedido el mejor libro el mds caro y elaborado en otro contexto educativo, que
no va responder al plan de accion que habiamos elaborado en la comunidad educativa;
entonces les dije que ibamos a utilizar materiales que teniamos en el contexto, les dije
inicialmente que me fueran consiguiendo todo tipo de fichas, recortes de periddico, en
fin para poder construir materiales como cartas, fichas, que denomine “las cartas de mi
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abuela”, algunos padres de familia mencionaban: yo no tengo ese material, donde puedo

comprar, pero se puede conseguir: vamos esos recursos.

Entonces, les dije que ibamos a tener también salidas y en mi primera planificaciéon
muy importante, enfoque: matematica, lenguaje, ciencias naturales, ciencias sociales y
artes plasticas, e inicié con lo que era la salud y la nutriciéon en el desarrollo de las vy
los nifios, contenidos que estan en el Plan de Estudios (Curriculo Base); entonces esos
contenidos me permitieron desarrollar, integrar de manera holistica los otros contenidos.
Con los padres de familia acordamos salir al contexto, para lo cual, nos organizamos en
comisiones, pregunte ¢quiénes vienen a acompaiar a sus hijas e hijos? Y la mayoria se
apuntd para observar el contexto educativo donde desarrollamos nuestra experiencia.
Una vez que salimos con los estudiantes, fuimos a observar la feria de la zona, la cual
se desarrolla el dia miércoles, fuimos con las y los estudiantes, como sabemos ellos
ya tienen experiencia anterior de haber acompafiado a sus mamas, en salidas de ese
modo; pero en esta ocasidn los estudiantes iban con una meta de observar los alimentos
nutritivos que estaban vendiendo en nuestra feria; ahi notaron que las caseritas por
ejemplo, seleccionaban sus productos vendiendo en el suelo y otras en tarimas, como
es de costumbre en nuestra realidad. No fuimos a un supermercado o shopping porque
la UE estd en ese contexto, entonces aplicando lo que es esta estrategia, es decir que el
estudiante parta del contacto directo con la realidad, observando y preguntando a las
caseritas ¢qué cosa estaba vendiendo?, éa cudnto cuesta sus productos?, ¢de ddonde lo
trae? ¢Para qué sirve este producto? el estudiante tenia ciertas dudas y preguntaron de
todo y las respuestas algunos se anotaban. Habia caseritas que no supieron responder
algunas preguntas, es porque no sabian o estaban ocupadas.

Pero si vamos acompafiados con las mamas que también estdn yendo de compras, la
cosa cambia, y es asi, que se logra involucrar mas a lo que son los padres de familia en las
actividades de sus hijos.

Una vez que retornamos a la Unidad Educativa, con los estudiantes recortamos en siluetas
lo que habiamos observado en el mercado. Esta actividad, estuvo orientada para que la
o el estudiante de primero de primaria, aprenda a leer y escribir; no solamente eso o
codificar ciertos simbolos, sino que comprendan lo que estan leyendo.

Dibujaron con miayuda, elaboramos mensajes, construimos textos. Entonces, producimos
mensajes con el nombre de los nifos, como por ejemplo: Jhon come pomelo; Helen pela
una tuna; el estudiante al ver que con su nombre estd, se estd haciendo referencia al
nombre de uno, se interesa mas; note que se interesaba mas; uno de ellos dijo: ahora
con mi nombre, ya!, vamos a construir otro mensaje, el estudiante en ese momento se
siente comprometido, alegre comenta, mi nombre estd escribiendo, se interesa y motiva
cuando realizamos ejemplos con situaciones reales.

\
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Decia el nifio, ahora leamos todos, él era el primero en tomar la iniciativa, lo leia en voz
alta. Posteriormente, les dije que tienen que relatar la actividad que habiamos realizado.
Los estudiantes contentos hablaron de las cosas que habian visto en el mercado. A
partir de los comentarios hemos aprendido a leer y escribir, a construir mensajes en sus
cuadernos, por ejemplo: construir diciendo: Bianca pela la lima, John compra un tomate;
pero profesor ni siquiera han llevado las compuestas, ni siquiera les has ensefiado, pero
sabemos que en la experiencia los estudiantes vienen de la casa, ya vienen pues cantando
el: “a, b, ¢, d, e, f...” hasta la zeta; todos les han ensenado en la casa.

Y ahora el conflicto viene para los profesores de primero, quienes tenemos que estar
agarrandoles: esta consonante es asi, unida de este modo; pero en ese momento agarré
y construi oraciones con sus nombres de manera individual, donde coloque: Jhon pela
la lima, le dije al niflo John, ahora tu dibudjate tu mismo, y qué estabas haciendo en la
feria cuando has comprado esa lima, ¢ estabas pelando? y él fue a hacer como tarea, aqui
estos mensajes cobraron sentido, si la maestra de Inicial ya le ha ensefiado las vocales:
a, e, i, 0, u, ¢qué le falta?, reconocer las otras consonantes, en nuestro contexto, en
nuestra comunidad, o acaso llevamos letreros: profesora: M6 — ni — ca. No. No andamos
asi. En nuestro contexto estan carteles, muchos recuadros, anuncios, imagenes y textos,
entonces el estudiante ya ha visto, ha observado ya es mas facil, pero si yo le digo: vamos
a llevar solamente: pa, pe, pi, po, pu... no tiene sentido para él; diganme dénde vemos
una “pa”,o una “pe” no significa nada, en ningln lugar va a significar nada, y el estudiante
se va preguntar équé es “pa”? o écon qué se come “pa”?, idonde lo han visto?, équé
hace?, no hace nada, por eso no significa nada para el estudiante.

En los catorce afios que he trabajado con nifias y nifios, esta es, la tercera gestion con los
nifios de primero, donde he notado que, sivamos a “ensenar” a leer con textos completos,
era mejor, pero en el proceso de la lectura lo hacia seleccionar las consonantes y las
vocales, ellos se daban cuenta cémo se forma las palabras uniendo las letras y vocales, de
este modo me generd mejores resultados.

Ahora existen padres de familia, que continuamente nos estan exigiendo para que le
carguemos de tareas a sus hijos, no le ha dado muestras; solo hemos orientado que
pinten y dibujen de las frutas que han visto en el mercado o las frutas que mas les gusta;
reflexionemos para hacer muestras no se necesita estudiar, no se necesita ser profesional.
Algunos maestros agarran sellos y con eso resuelven, como si fuéramos imprentas, los
maestros no somos imprentas para hacer un solo modelo y he notado la diferencia,
porgue en sus cuadernos pueden observar. Si le colocamos ese: ma, me, mi, mo, mu... para
nosotros crea un vacio, que no esta y no se puede compartir con los demds. Asimismo,
cuando tenemos que integrar este contenido con las fechas civicas, los maestros tenemos
gue responder a las problematicas del PSP, y en mi caso la salud alimentaria; en actos
civicos priorizamos, reflexionar y sensibilizar a la comunidad educativa sobre consumir
estos alimentos sanos y nutritivos, que los estudiantes del mismo modo reflexionen
sobre el peso, y los habitos que estaban teniendo diariamente.
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La participacion de las mamas dentro la actividad en el aula, me permitié formarlos en
responsabilidad, dejando de lado aquello que se entiende mal, como el ayudar solo sea
que los padres de familia vengan a hacer las tareas de sus hijos en el curso, sino, que sean
parte de las actividades de los estudiantes.

En las reuniones les plantee y reflexione sobre: ¢Cdmo querian que sea la educacién
de sus hijas e hijos? ¢Qué esperan de la formacién de su hijas e hijos? Entonces si los
involucramos, si hacemos esta actividad, la mayoria se anima.

Implementando estrategias, para atraer mas a las y los nifios, hemos construido un juego,
lo hemos denominado la Ruleta Saludable, viene aqui Ronal, viene aqui Nataly, hacen
girar estos discos y con la imagen que les salga, construyen un texto, pero que sale de su
mente. Sus primeras interpretaciones van a ser muy cortas, como por ejemplo: los nifios
comen platanos.

Tal vez para nosotros es facil; pero para los estudiantes..., sabemos que cuando estan
iniciando es un tanto complicado; si le hemos atormentado, con sdélo dibujar a su papa
o0 mama3, y ademds que repita mil veces. Pero qué hay de la familia, de la tia, abuela,
hermanas, hermanos; les estamos encasillando, que no piense y como sefiala el modelo
educativo, tenemos que responder a la realidad en su totalidad, que tenemos que dejar
ese modelo tradicional, de educacion conductista, desarraigada y descontextualizada.

Entonces dejaremos que los estudiantes piensen, que ellos generen un espacio en el cual
puedan desarrollar sus propios conocimientos, en la produccién de conocimientos, que
ellos escriban, que ellos produzcan mensajes; asara la produccion de mensajes, lo haran
en sus cuadernos. Las y los maestros que hemos pasado el PROFOCOM, nos ha costado,
cuando llevdbamos nuestro trabajo, la facilitadora decia, falta corregir esta parte, que no
se esta comprendiendo, que no estds integrando esto, que no estas haciendo esto; porque
no nos hemos educado de ese modo, eso nos falta, ahora si, esta nueva generacién va a
desarrollar sus conocimientos de ese modo, de manera creativa con mayores resultados,
vinculando a su realidad a los procesos educativos.

Asimismo con laayuda de fichas, hemos podido también construir, que las y los estudiantes
seleccionen y escojan para relacionar, que no sea el maestro, como se hacia antes: ti me
relacionas esto con esto, tampoco tendria sentido, sino que puedan escoger el material
en sus cuadernos, como les decia construyan, en la tarea, que vaya un mensaje que tenga
sentido, que responda a su realidad y que esté abordando a la problematica del PSP.

Desarrollando también el drea de matematica, hemos construido este juego al que hemos
denominado “el juego saludable”, donde hemos creado unas consignas, unas consignas
en fichas, el dado lo tiene uno de los estudiantes; el dado es de nuestro juego; pero el
dado tampoco tiene que ser tradicional, sino el dado muestra la lectura también, que ya
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no esté un puntito, mejor escribamos pues: uno y en aymara escribamos: maya; cosa que
el estudiante va a hacer un esfuerzo, va a estar mas atento y pueda decir: qué dice, qué
dice? va a observar y va a estar mas atento a eso; pero si usamos el dado tradicional que
utilizamos y jugamos hasta “cacho”, no va a ser tan relevante para las y los estudiantes.

Consignas donde si consumimos alimentos saludables vamos a ir por buen camino, si
consumimos alimentos chatarra, vamos a tener desventaja frente a los demdas miembros
de nuestra comunidad, porque sabemos que si no consumimos alimentos sanos vy
nutritivos vamos a estar en desventaja, y es que este juego no me lo he inventado yo,
hemos construido con las y los estudiantes, con consignas, las cuales tiene sentido en la
vida de las y los estudiantes, no solo en el grado sino que se puedan compartir con otros
cursos de la Unidad Educativa.

Sin duda también, otra de nuestras actividades en nuestro proceso educativo fue el
huerto escolar, que de manera participativa con los padres de familia, se ha seleccionado
el espacio, hemos colocado plantas colgantes ahi, con productos como el perejil, y en el
suelo hemos sembrado la papa, sigue incidiendo para eso, la produccidn de los mensajes,
de cada estudiante, por grupos de dos o tres van escribiendo, el cual nos permite
responder a este modelo educativo. En el momento de realizar la evaluacién (examen
tradicionalmente), me presente con materiales, para las y los estudiantes, ¢evaluacion?
si se les decia examen es el miedo para todos, pero si le decimos evaluacidn, mensajes
siluetas que tenian ya los nombres de cada uno de los estudiantes, otros de cereales, las
frutas, verduras, sean de alimentos chatarras o saludables, los cuales tenian ellos que
seleccionar, ahi pude notar que cada uno de las y los estudiantes hayan interiorizado
realmentelos contenidosabordadosdelaalimentacidn,yestabadesarrollandoenelmismo
momento lo que era la produccion de los mensajes - textos, la valoracion desarrollando
las cuatro dimensiones (ser, saber, hacer y decidir) que son importante para el desarrollo
integral, que nosotros anteriormente sdlo desarrollabamos dos dimensiones: el saber y
hacer nada mas, en cambio ahora tenemos que brindar ese espacio de desarrollar el ser
y el decidir, como parte fundamental de formacién en valores y principios.

¢Cudl es el impacto social que ha tenido nuestra comunidad educativa? El haber
trabajado de este modo, conjuntamente con la comunidad educativa. Las vendedoras de
las puertas de la Unidad Educativa, aparte de exponer sus productos de comida chatarra,
puedan vender también frutas, o alimentos saludables, concientizando a los padres de
familia, posteriormente a ellos se les invito a participar en talleres, en los cuales se habla
de estos temas; la construccidon de un mural también que ha sido de gran beneficio, a
partir de este juego con la comunidad educativa.

Finalizando creo que es necesario que las y los maestros reflexionemos en el sentido
de abordar los procesos educativos integrales, sin dejar de lado que buscamos la
transformacion de la realidad y de este modo consolidar el MESCP, sin pedir una receta o
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un modelo a seguir, sino que eso nazca de nuestras experiencias que vamos desarrollando
a diario. Por lo tanto, el aula no es un espacio donde todos piensan por igual, cada
estudiante piensa de diferente modo y tenemos que habituarnos segun la realidad de las
y los estudiantes que desarrollan sus conocimientos, habilidades y destrezas. Dejemos de
lamentarnos, al decir, no puedo o echando la culpa al otro, asi como en el libro “la culpa
es de la vaca”, por no tener buenos resultados, queremos echar la culpa a alguien: es que
la mama tiene la culpa, es que no me brindan los materiales, la directora me ha dado un
aula mas pequeiiita, es que a mi no me aprecia; el espacio no es adecuado y otros. Todo
esta en la capacidad creativa y compromiso del sujeto maestro, si el maestro quiere que
sus estudiantes sean inteligentes, capaces de construir un aparato tecnoldgico o producir
textos, es posible; recalco es cuestidon de voluntad y esfuerzo de las y los maestros. Pero
lo mas importante, es ubicarse en la realidad y contexto de las y los estudiantes.

(S /

En equipos comunitarios compartimos el video de la experiencia de
practica educativa en la Jornada Pedagdgica Plurinacional 2015

Duracién 22:57 minutos

Para ampliar la reflexion en los procesos educativos integrales
compartimos en equipos comunitarios; el fragmento del texto:
Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar / “6. El analisis
colectivo de la practica como iniciaciéon a la practica reflexiva” (pag. 115
—136)

2. Potenciamiento de habilidades lingliisticas en Primaria
Comunitaria Vocacional

Para desarrollar los procesos educativos integrales en primaria comunitaria vocacional
necesitamos reflexionar en la manera en que venimos desarrollando las habilidades con las
que las y los estudiantes que llegan a PCV, para lo cual te invitamos a dialogar y discutir en
equipos comunitarios, a partir de las siguientes preguntas problematizadoras en nuestras
practicas educativas:

¢Qué habilidades (escuchar, hablar, leer, escribir) hemos desarrollado con mayor énfasis?
(recuperamos la experiencia de como hemos trabajado con nuestros estudiantes).

¢Qué importancia le damos al hablar y escuchar en nuestra vida cotidiana (familiar,
grupal) y en nuestra prdctica educativa (con nuestros colegas y estudiantes)?

Para profundizar te invitamos a leer y reflexionar en el siguiente texto que ampliara el
panorama respecto de las habilidades linglisticas:
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. N\
Una herencia olvidada

(Fragmento del Texto: “Pedagogia Didlogo y Conflicto “de Paulo Freire, Moacir Gadotti y
Sergio Guimaraes del afio 1987; paginas 181y 182)

Gadotti. — Nosotros tratamos hasta ahora de la educacién basandonos principalmente’
en un tripode, en el que educacion es leer, escribir y contar. Pero si nos remontamos al
origen de la propia educacion, en la antigliedad greco romana, verificamos que el ideal
de educacién no era ni la lectura ni la escritura, sino la oratoria. En Grecia y en Roma
tenia como fin basicamente ensefiar a hablar [*Nota: si bien los autores recuperan una
perspectiva critica desde una fuente de tradicién europea, en nuestro caso, la escucha y
el didlogo —la oralidad— son fuentes centrales del desarrollo civilizatorio de los pueblos
y culturas indigena originarias, este seria un punto de encuentro en la perspectiva critica
nuestra y de los autores].

A causa del cristianismo basado en el Libro Sagrado, en su interpretacion y exégesis, se
alterd aquel ideal y se paso casi a rendir culto al libro en la educacion. La lectura critica
y la concientizacion se oponen a ese culto dogmatico del libro. Hasta qué punto con esa
alteracion no se perdid una esencia, si es que se puede hablar de esencia en educacion,
la de la formacion del orador; aquel hombre que sabe hablar, gritar y exigir sus derechos
y no quedarse sdlo oyendo.

Estd claro que también es preciso aprender a oir. Asi, en vez de un tripode tendriamos de
hecho cinco ejes: leer, escribir, contar, oir, hablar. Educar para oir y educar para intervenir,
para tomar posicion. Siempre insistimos que la categoria pedagdgica por excelencia es la
decision. Al final ¢qué es la concientizacidn sino llevar a decidirse?

Lo que hoy se denomina “opcidn”, en el fondo es el nuevo ropaje para lo que la pedagogia
tradicional llamaba “educacién de la voluntad” o “educacién del caracter”. Esa conquista
de la pedagogia tradicional practicamente se perdié. éSera que estoy resucitando
conceptos —lo de oir y lo de hablar— superados por la historia de la educacién? ¢{Qué
sentido tendria hoy asumir esas tareas como prioritarias en el contexto de la educacién
brasilefia?

Paulo. —Acuerdo enteramente con usted. Para mi estas tareas, decidir, optar, etc., son
una experiencia de la radicalidad democratica. No creo en una politica revolucionaria que
no implique oir y hablar.

Sergio. —Realmente ésa es una cuestion sobre la cual se insiste poco. Es comun en las
escuelas, precipitarse a la alfabetizacion, entendida como aprendizaje de la lectura y de
la escritura, sin tener en cuenta el desarrollo de |la palabra hablada. Desde mi punto de
vista el leer y el escribir palabras presupone el ejercicio de oir y de hablar como formas

G _J
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primeras de expresidon. Cuando intentamos desarrollar el dominio de la lectura y de la
escritura sin que las personas hayan tenido suficientes oportunidades de ejercitarse en
la comprension de lo que oyen y de lo que hablan, caimos en la alfabetizacién como un
proceso mecanico.

Pues bien, si un chico no es capaz de razonar y articular palabras e ideas oralmente,
écomo podrd formularlas en su expresion escrita?

Ahora, si consideramos, en ese orden, los dos niveles de la expresion verbal, el oral y el
escrito —cada uno con sus dos polos: oir/hablar, leer/escribir— lo que generalmente
ocurre en la prdactica del salén de clase es un desequilibrio nitido a favor de los polos
predominantemente receptivos (oir, leer), en detrimento del hablar y del escribir, polos
eminentemente productivos.

Pensando bien: al trabajar de esa manera con la capacidad de expresion de los alumnos,
éno sera que en el fondo se esta negando la posibilidad de un desarrollo dialéctico —
con perddn de la palabra— de las relaciones entre el ser oyente/ser parlante y entre
el ser lector/ser escritor? ¢Por qué diablos se desarrolla mas facilmente la capacidad
de escucha y no se tolera el habla como expresidon de la mayoria? ¢Por qué razones el
individuo que devora pdaginas y pdginas, duda tanto delante de una hoja de papel en
blanco? ¢Serd por casualidad?

Gadotti. —Eso tiene sus fundamentos politicos. Si el hablar fue sacado del curriculo, es
porque hablar en una sociedad silenciosa como es la sociedad opresora, es un acto de sub
version. La educacion para el hablar, para la formaciéon del orador (en el sentido de aquél
que defiende sus derechos), seria un suicidio para la sociedad opresora. Ensefiar a hablar,
ensenar al pueblo a gritar, hoy ciertamente no es una tarea de la escuela solamente, sino
también una tarea pedagdgica de los partidos politicos, de los sindicatos y de la sociedad
civil en general. Porque al final, la educacidén politica se da mucho mas fuera de la escuela
qgue dentro de ella. En verdad el pueblo encuentra otros instrumentos para desarrollar
la palabra hablada que le, es negada en la escuela. Y el partido politico es uno de ellos.

Sergio. —Ademas de ensefiar al pueblo a gritar, yo destacaria también la necesidad de
qgue los educadores aprendieran a gritar con el pueblo, en el sentido de reivindicar sus
derechos. Eso porque si en el pueblo hay los que no disponen todavia de esa capacidad,
hay otros que ya la tienen sin haber pasado por la escuela.

Gadotti. —Exactamente, aprender no sdlo a participar del grito del pueblo, sino aprender
del grito de ese pueblo. La verdadera apertura de la escuela a la comunidad en el sentido
de oir y dejar hablar implica que ella también sea ensefada a oir y hablar. )
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Desarrollo de las habilidades lingiiisticas en los procesos educativos

Recordemos que antes en la escuela Unicamente nos concentraban el desarrollo de lectura
y escritura, ademads nos ensefiaban a partir de una visidon gramatical y tradicional, donde se
fragmentaba la lengua en silabas, palabras y frases que muchas veces no tenia sentido; lo
cual nos provocaba miedo para poder expresar y escribir algo.

Ahora el modelo educativo Sociocomunitario productivo promueve una educacion integral,
vivencial y dialdgica, el cual fortalece las habilidades linglisticas de escuchar, hablar, leer
y escribir; en el caso del uso y desarrollo de la(s) lengua(s) originaria(s) no sdlo llegar a
aprender una lengua originaria y escribirla, sino a producir, comprender e interpretar
pensamientos con miras a la transformacién de la realidad de los sujetos que conviven
en comunidad, asi de este modo la lengua originaria que escucho, hablo, leo y escribo
me permite generar situaciones comunicativas y dialégicas en convivencia armdnica entre
sujetos que comparten una misma cultura.

Para reflexionar:

¢Qué tanto escuchamos a los demds?

¢Qué tanto estamos dispuestos a decir de nuestros compafieros?

¢Como asumimos, la observacion que nos hacen nuestros compafieros?
¢Como respondemos a nuestros compaiferos, frente a diversas observaciones?

¢Qué utilizamos a menudo para responder: escritos o mensajes orales?

Habilidades lingiiisticas en el marco del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo

ESCUCHAR

ESCRIBIR




Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Si bien el desarrollo de estas habilidades se inicia y desarrolla en la familia y la comunidad
(nivel de educacién inicial en familia comunitaria no escolarizada) y se fortalece en el nivel
de educacion inicial en familia comunitaria escolarizada y se consolida en la educacién
primaria comunitaria vocacional. Debemos partir de una nocidén previa desde el Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo, para entender qué sentido adquieren las
habilidades linglisticas en el MESCP:

Escuchar.- Es atender, comprender, interpretar y dar sentido a los mensajes en procesos
dialégicos comunitarios entre y con los sistemas de vida, que permite el desarrollo de la
cultura de la vida, ya que no se reduce al nivel social antropocéntrico sino que se genera una
escucha a otros y entre sistemas de vida como las plantas, los animales y toda la naturaleza.

Hablar.- Es la capacidad de comunicarse entre todos los sistemas de vida, manifestando
mensajes concretos en la que se expresan ideas, sentimientos, pensamientos y otros en su
entorno social cultural y natural; mediante sonidos y sefias.

Leer.- Es percibir, comprender, interpretar, a través de una serie de signos, simbolos, sefiales
y expresiones los mensajes concretos de la realidad interactuadas entre las comunidades o
sistemas de vida.

Escribir.- Es dar forma a pensamientos, a través de una serie de signos, simbolos, sefiales de
la realidad para expresar comunicar y garantizar la comprension del mensaje, que permita
interactuar en la diversidad natural y sociocultural.

Recordemos.- Algo que debe quedar claro es que la responsabilidad del Desarrollo de las
habilidades linglisticas es de todas y todos, veamos el siguiente cuadro:

Nivel inicial en familia Nivel de educacién primaria

comunitaria comunitaria vocacional

Responsables del desarrollo de las o
No Escolari-

habilidades linguisticas Anos de escolaridad

escolarizada zada

La comunidad W

| | | | | | | | |
Padres Y madres de familia M
Educadores ‘

Il P
Maestras y maestros del nivel inicial 2_q>
Maestras y massiras del nivel —
primario donde no hay nivel inicial

Maestras y maestros del nivel

primario

Habilidades linguisticas ESCUCHAR - HABLAR - LEER - ESCRIBIR




Especialidad en Educacion Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Desarrollo de las habilidades lingiiisticas en nuestra experiencia

Las habilidades lingtisticas a desarrollar en la formacion de las y los nifios en primaria
comunitaria vocacional (escuchar, hablar, leer, y escribir), adquieren un sentido especifico
cuando se lo piensa desde el angulo transformador que plantea el “modo de educar” del
MESCP, el cual plantea algunos criterios centrales para su concrecion.

Laformaciénintegral en los diferentes niveles, se desarrolla en el contexto de la participacion
de sujetos en larealidad, donde los sujetos se articulan y generan acciones para transformar
su mundo. La formacién que plantea el MESCP esta articulada a la “realidad social” (el
mundo), parte de ella, educa desde ella, en palabras de Salazar Mostajo, “la educacion es la
vida misma, porque participa de sus vicisitudes, se posiciona en ella”. Por tanto, estudiantes
y maestros se forman siendo en el mundo y transformando el mundo. No seria posible Ia
formacion integral sin la conexidén entre el mundo y los sujetos que son participes de su
transformacion.

Esto supone hablar de la formacidn de sujetos, no de alumnos (sin luz) entendidos como
hojas en blanco. Formar sujetos involucra partir de educandos que desde la propia memoria
y experiencia nombran el mundo siendo parte de su construccién, esto es, producen su
realidad y por lo mismo, desde su autonomia relativa producen conocimiento/pensamiento
para “participar” en la realidad.

Si partimos de estas pautas, que le dan sentido al MESCP, por la orientacién especifica
gue plantea, esta forma educativa organiza las habilidades linglisticas jerarquizandolas en
funcidn del tipo de sujeto que se pretende formar. Escuchar, hablar, leer y escribir van a
tener un sentido especifico, si se las desarrolla bajo las exigencias que el MESCP plantea.

Escuchary hablar, no solo son capacidades a desarrollar en abstracto, como si estuviéramos
aisladosdelmundo; educarnos enelescucharyhablarse conviertenenlabase paracomenzar
a superar una sociedad del silencio, de dependencia y pasividad, que se ha configurado a
partir de la reproduccién de una forma institucional, la escuela tradicional que promueve
ese tipo de experiencias cotidianas en su relacién concreta (la pasividad de la sociedad
tiene que ver con la experiencia de no ser escuchado, de no dialogar, la experiencia del
silencio pasivo, la imposibilidad de articular el decir lo que se vive y se siente).

Educarnos como sujetos auténomos, involucra generar en la escuela las condiciones para
escuchar y ser escuchado, hablar y decir la propia palabra.

En este sentido, el hablar(nos) y el escuchar(nos) se convierten en elementos de suma
importancia en la formacién de las y los estudiantes; asimismo, la escucha de la maestra
o el maestro a su palabra, en la perspectiva de madurar la posibilidad o las condiciones
de constituir sujetos que participen, que sepan decir sus preocupaciones, su realidad, sus
ideas, su palabra; que sepan decir lo que piensan, desde su propia voz (no pensando solo en
la escuela sino pensando en su participacidon en la vida mas alla de ese espacio institucional).




Las habilidades lingtliisticas de escuchar y hablar que quizads se han trabajado antes en
los procesos educativos ahora cobran mayor énfasis por las caracteristicas y los objetivos
pedagdgicos del MESCP (que distan de los objetivos pedagdgicos de otros modos de
formacidn), ya que no se puede generar cddigos de escritura propia o captar el sentido de la
lectura si no aprende primero a comunicarse; si no aprendemos a “decir” nuestras propias
ideas, nuestra propia palabra, el escribir va a ser asumido como algo ajeno o distante
a la realidad del estudiante y por tanto sin la conexidon de sentido que requiere asumir
herramientas y conocimientos utiles para la vida.

é¢Dénde maduro las ideas que tengo para decir al mundo o para comunicarme con el
mundo o para plantear mi participacion en el mundo?, es en la posibilidad de madurar mi
capacidad de hablar, que me escuchen y yo escuche también a los demads; si maduramos
la capacidad de hablar, de generar ideas propias y de escuchar, es muy posible que sea
mas facil convertir la palabra llena de sentido en un simbolo grafico, es decir volver la
palabra propia en escritura. Entonces, por las caracteristicas y el sentido pedagdgico del
MESCP, escuchar, hablar, comunicarnos, aprender a decir la palabra y con ella participar
explicitamente en el mundo, es uno de los elementos centrales a potenciar en la formacién
de las y los estudiantes.

En este sentido, la escritura y la lectura, como continuidad y como extensidn del desarro-
llo del escuchar y hablar de las y los estudiantes, se convierten en el modo de potenciar
a las y los estudiantes como sujetos, porque, a través de la habilidad del leer y escribir,
adquieren nuevas formas de decir su palabra y desarrollar su pensamiento propio; don-
de, si bien el desarrollo de la habilidad de leer y escribir, este proceso se genera en me-
jores condiciones a partir del sujeto que le da sentido a su mundo, por tanto, la escritura
y la lectura se convierten en herramientas para seguir madurando y profundizando que
el sujeto diga su palabra, escuche y se comunique y se comunique para participar en la
construccién del mundo.

Leer, antes que el acto de decodificacién de palabras, es un acto de conocer la realidad
qgue vivimos; antes que leer un libro, leemos la realidad, leemos lo que el contexto nos
comunica; nuestra participacién en el mundo, desde los actos mds cotidianos, suponen el
“saber leer la realidad”, leemos la realidad desde diversos cddigos y simbolos que son parte
de nuestro contexto, leer la realidad en una primera instancia es captar lo que pasa en
nuestro entorno y lo que nos afecta. Desde esta perspectiva, si entendemos a los cédigos
escritos como un medio mas preciso de comunicar un determinado lenguaje, este en
ultima instancia es un medio para comunicar, por tanto saber leerlos es también un acto
de ampliar el conocimiento sobre la realidad; los libros como medios de comunicacién de
ideas que contienen experiencias, que contienen conocimiento acumulado, saber leerlos es
saber aprender desde ese conocimiento, pero no para asimilarlo y memorizarlo, si no para
apropiarnos con sentido de nuevas herramientas para responder a nuestros problemas. Por
eso leer también nos constituye y se convierte en un elemento central en nuestras vidas;
leer nos da la posibilidad de potenciarnos como sujetos.

e
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Escribir en este sentido es antes que la habilidad de expresion codificada del lenguaje, es
el acto del dejar huella, participar con la acciéon en el mundo, hacer nuestro camino en la
vida, sabiendo que intervenimos e influimos en él, en nuestro entorno inmediato y mas alla
de él. Desde esta perspectiva, el escribir como habilidad de expresar de forma codificada
determinadas ideas, es un modo mas de compartir en el contexto y en el entorno lo que
siente, lo que se vive, lo que se aspira; asumir que somos capaces de decir nuestra palabra
para compartirla; escribir con sentido es asumir que nuestras palabras pueden tener
resonancia en las y los demas para configurar sentidos comunes que nos permitan construir
comunidad.

Para desarrollar y profundizar
Desde nuestra experiencia pedagdgica:

¢Qué aspectos (otros) habria que considerar a la hora de desarrollar las 4 habilidades
lingliisticas?

¢Cémodesarrollamos (fortalecemos) las habilidades lingliisticas de nuestros estudiantes?

Para comprender el desarrollo de las capacidades comunicativas, hagamos el esfuerzo
de imaginarnos una comunidad o barrio sin unidad educativa, sin escuela, entonces nos
preguntamos ¢Si no hay escuela no hay educacién?, la respuesta es sencilla, claro que
hay educacién, la educacién es un proceso que se desarrolla en todo pueblo o nacidn
independientemente de la existencia de la escuela. Los procesos educativos son acciones
comunitarias que se inicia en la familia a través de procesos vivenciales comunicativos
dialégicos, es en la familia, primera comunidad de las nifas y nifios, donde se inicia el
“Desarrollo Integral” de los sujetos.

Este desarrollo se inicia con la comunicacion en la primera lengua segun el contexto de los
miembros de la familia, quienes, a través del uso de la lengua, emiten mensajes, que las
y los nifios, van asimilando como un primer elemento que les permite conocer el entorno
inmediato a través de la ESCUCHA.

En ese mismo proceso comunitario, la necesidad de comunicacién, hace que las y los nifios
intenten reproducir los codigos fonéticos de su primera lengua con la que se comunican
los miembros de la familia, para expresar sus mensajes; pero como sus cuerdas vocales
no estan desarrolladas del todo, entonces producen sonidos guturales que se interpretan
como sonidos silabares o de consonantes; pero sin embargo en el fondo son mensajes que
expresan sentimientos, miedos, hambre, incomodidades y otros. Esta es la forma en que se
va desarrollando la habilidad del HABLAR.

Asi mismo, en ese proceso comunicativo se va aprendiendo los patrones culturales
de donde proviene o vive la familia, estos patrones tienen que ver con la relacién de la
familia o comunidad con el entorno, es decir las nifias y los niflos entran en comunicacion
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dialégica con su entorno, en ese entorno donde convive la nifia o nifio, se generan proceso
de percepcidn, comprension, interpretacion de signos, simbolos, sefales concretos de la
realidad, es el LEER, que tiene que ver con aprender del entorno, leer la realidad.

Por otro lado, en el mismo proceso comunicativo, va descubriendo la escritura en sus propias
formas culturales y las propias formas personales de escribir, que cada cultura y persona
tiene para poder expresar y comunicar a través de signos, simbolos, sefiales, manifestadas
en la vestimenta y otros del entorno, este es el ESCRIBIR.

Recuerda:

El Desarrollo Integral de las nifias y nifios se genera en procesos de convivencia familiar
y comunitaria con el entorno en base a los principios y costumbres de la cultura al que
pertenecen, independientemente de procesos de estimulacién.

Cuando las y los nifios previamente han cursado la Educacidn Inicial en familia Comunitaria,
estan con mayores ventajas que las y los nifios que no lo han hecho; esto se manifiesta
cuandoingresan a la Educacion Primaria Comunitaria Vocacional y de eso todas las maestras
y maestros estamos convencidos.

La Educacion Inicial en Familia Comunitaria lo que hace es, nada mdas que estimular
profundizado los procesos de “Desarrollo Integral” que se generd en la convivencia familiar
y comunitaria, de forma sistematica y consciente en base a Objetivos Holisticos disefiados
por el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo que estan descritos en los Programas
de Estudio; es decir que maestras y maestros fortalecen y profundizan los procesos de
forma profesional.

Este fortalecimiento y profundizaciéon se hace en: Fortalecer las capacidades comunicativas
que se desarrollan en la familia de ESCUCHAR, HABLAR vy sus propias formas culturales
y personales de leer y escribir, se profundiza los valores de respeto a los compafieros,
a las cosas de los demds, a las normas de convivencia social, como saludar, despedirse,
pedir por favor, dar gracias cuando se dirigen a la maestra/o, a las compafieras y los
compafieros a otras personas de la unidad educativa o de la comunidad. Asi mismo el
respeto y escuchar a la opinién de las y los compafieros, mantener una buena interrelacion
entre compafieros (es decir evitar todo tipo de situaciones agresivas fisicas y verbales y/o
discriminatorias), compartir, dar y recibir, ayudarse mutuamente (reciprocidad), aceptacién
y respeto a las diferencias para una buena convivencia, contribuir en trabajos comunitarios
(complementariedad), cuidado y seguridad en diferentes contextos o situaciones en la
escuela, la calle, el barrio y otros, fortalecer la auto prevencién frente a situaciones de
peligro, tomar precauciones que se debe tener cuando nos encontramos con personas
desconocidas, desarrollando formas de indagar a través de preguntas, describir detalles
mediante la observacién en las practicas educativas.
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En equipos comunitarios compartimos

Video “Cuerdas”

Duracién 09:58 minutos

Freire Paulo “Educacién como practica de la libertad”
La educacién como medio para la transformacion de la realidad

3. Los énfasis y enfoques en Educacion Primaria
Comunitaria Vocacional

Antes de ahondar en los énfasis en PCV, reflexionemos en aquellas prioridades que
tenemos en nuestras practicas educativas que desarrollamos con las y los nifios en primaria
comunitaria vocacional.

¢Qué es lo que priorizamos en nuestras prdcticas educativas?

¢Qué dificultades notamos en las y los estudiantes de primaria comunitaria vocacional?

La concrecion curricular en Educacion Primaria Comunitaria Vocacional, dentro del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo, abarca de manera integral todas las Areas de
Saberes y Conocimientos con énfasis en el Desarrollo de la Lengua de Forma Oral y Escrita,
Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico, Identificacién y Desarrollo de Inclinaciones
Vocacionales Productivas y la Convivencia Biocéntrica Comunitaria.

Desarrollo de la Lengua de Forma Oral y Escrita

El desarrollo de la Lengua de forma Oral y Escrita es una accidn comunitaria que se inicia
en la familia y la comunidad, en procesos vivenciales comunicativos dialdgicos. Esto quiere
decir que las nifias y los niflos aprenden la lengua de su contexto inicialmente escuchando
y posteriormente hablando, veamos algunos elementos:

e Los primeros sonidos que escucha el niflo son aquellos que la madre, padre y miembros
de la familia emiten a través de mensajes que se dirigen a él u otros de su entorno, y
estos son complementados por los miembros de la comunidad.

e Lanifa o nifo, balbucea los sonidos escuchados tratando de reproducir lo que escucha;
esto se va perfeccionando en el proceso comunicativo.

e Lanifa o nino logra reproducir los sonidos que escucha en su entorno, hasta reproducir
mensajes escuchados repetidas veces en su entorno.
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e En la escucha y reproduccién de los mensajes, va descubriendo el sentido de cada
mensaje, el sentido de las palabras en el mensaje y en muchos casos la nocién de
cantidad que se maneja en los mensajes.

En este proceso de desarrollar la escucha y el habla, también desarrolla la interpretacion
y produccién de signos, simbolos que expresan mensajes que se presentan en el entorno
cultural y natural en el que vive y son manejados por la familia y la comunidad. Esto quiere
decir:

— La nifia y nifo inician la interpretacién de mensajes desde los gestos que significan
estados de danimos (alegria, tristeza, enojo, etc.) generados por la madre, el padre y el
resto de los miembros de la familia y de la comunidad.

— Asimismo reproduce los gestos con los mismos significados con los que fue interpretado.

— Por otro lado, en su proceso de desarrollo de la nifia y nifio, van generando sus propias
formas de interpretar simbolos y signos, que expresan sus sentimientos y comprension
del mundo que le rodea.

— En este proceso la o el nifio también va adquiriendo los simbolos y signos que maneja
la comunidad en la convivencia comunitaria, espiritual, econdmica y otros que generan
los sistemas de vida en la Naturaleza o Madre Tierra.

Desarrollo del Pensamiento Légico Matematico

Eldesarrollo del pensamiento l6gico matematico hace referencia a la capacidad para resolver
de manera ldgica los problemas, habilidad para calcular, cuantificar, clasificar, considerar
proposiciones, establecer y comprobar hipétesis y llevar a cabo operaciones matematicas
en general, ademas de tomar en cuenta al sistema simbdlico, sistema numérico y sistema
abstracto. Para valorar el pensamiento légico matematico se tiene como propuesta los
siguientes criterios:

e Domina los conceptos de cantidad, tiempo, causa y efecto.
e Utiliza simbolos abstractos para representar objetos y conceptos concretos.

e Demuestra habilidad para encontrar soluciones légicas a los problemas, en este caso se
sugiere tomar en cuenta la rapidez.

e Crea nuevos modelos o percibe nuevas perspectivas en matematica.

e Demuestra sus habilidades en hacer series, deducir, medir, comparar, sacar conclusiones
y verificar resultados obtenidos.

e Reflexiona sobre la complejidad de la matematica, a partir del uso de leyes y reglas
matematicas, en situaciones reales.

e Utiliza algoritmos matematicos en concordancia con los problemas matematicos de su
vida diaria.
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Identificacion y Desarrollo de Inclinaciones Vocacionales Productivas

La identificacion y desarrollo de las inclinaciones vocacionales productivas, es abordado
de acuerdo a los contextos en los cuales se vive, los cuales inciden de manera directa en la
identificacion de las vocaciones de las y los estudiantes como instrumento para promover
la educacidn productiva en el MESCP. La identificacidn de las vocaciones productivas en las
y los estudiantes se percibe de acuerdo a sus talentos, habilidades, aptitudes e interés en
relacién con la ciencia, la cultura y el trabajo productivo.

Convivencia Biocéntrica Comunitaria

El modelo educativo Sociocomunitario productivo, promueve a que las y los estudiantes en
Primaria comunitaria vocacional, se posicionen como sujetos que son parte de la diversidad,
en la cual no solo consideran a la Madre Tierra como proveedora de insumos para su
bienestar, sino que es necesario que reconozcan que toda forma de vida en la comunidad
necesita sostenerse en el principio de reciprocidad, para tener armonia y equilibrio con la
Madre Tierra. Dejando de lado la concepcién antropocéntrica, que Unicamente promueve
el consumismo de los recursos naturales, sin considerar el desequilibrio inminente a la
Madre Tierra, en este sentido lo Antropocéntrico es sustituido por lo Biocéntrico en la
actual transformacién de los procesos educativos, que buscan respuesta a las diversas
problematicas en el Estado Plurinacional de Bolivia, a partir de la lectura de la realidad.

El Enfoque de Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Ingresando en el tema diremos que cuando hablamos de enfoque, hablamos de los puntales
que sefialan el sentido del cual despliegan los elementos curriculares.

" Integra las capacidades, .
cualidades y potencialidades "
~ del SER - SABER — HACER -DECIDIR,
enfatiza el desarrollo de la lengua oral, "-” 9\
escrita y pensamiento l6gico matematico e =
identifica las inclinaciones vocacionales. : F

necones s !
Promueve la convivencia e interaccion entre todo

los sistemas de vida, a partir del contacto con la
realidad, la experiencia y la experimentacion.

Fortece las formas de comunicacion dialdgica
entre los sistemas de vida, permite desarrollaI :

y construir saberes y conocimientos e
interaccion armonica entre la maestra/o,-rt
estudiante y la comunidad en
convivencia con la Madre Tierra. _-E 3

o




Formacion en Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Siendo que desde el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, no existe una Unica
manera de desarrollar los procesos educativos, el enfoque, como acto de atencién, marca
tres principios fundamentales: lo integral, vivencial y comunicativo dialdgico.

De acuerdo alos lineamientos del MESCP el enfoque del drea de comunicacion y lenguajes es
integral, vivencial y comunicativo dialégico, el cual se enmarca en sistemas y metodologias
educativas practicas, relacionadas con la lingliistica o sea con el funcionamiento de la lengua
para entenderla y promoverla de la mejor manera posible. “Cuando se hace referencia a
lo comunicativo dialdgico, se considera la funcion fundamental del lenguaje que permite
comunicarse, es decir intercambiar, compartir ideas, saberes, sentimientos, experiencias
en situaciones comunicativas reales y también horizontales, considerando que todo tiene
una forma de vida y el ser humano es uno mas de los seres que habita la Madre Tierra y
el Cosmos. Se enfatiza la importancia del hecho comunicativo en si mismo; pero también
se aborda la gramatica y la ortografia, con énfasis en lo practico y no en lo normativo”
(Ministerio de Educacién, 2014:16).

El Enfoque Integral en Primaria Comunitaria Vocacional

Cuando hablamos de lo integral, debemos entender que es aquello que comprende todos
los aspectos y partes necesarias para estar completo, en tal sentido el mejor ejemplo para
describir el enfoque integral es “la salud”; ya que esta es un estado de completo bienestar
fisico, mental y social, no solamente la ausencia de enfermedad o dolencia (OMS; 1948),
por tanto cuando ocurre un desequilibrio en cualquiera de los ambitos que la componen,
se desarrolla una enfermedad, deficiencia funcional, limitacion en la participacién e incluso
restriccidon de la participacién, por lo que para ser resuelto requerira el abordaje integral,
tanto de los servicios de salud, como el apoyo de la comunidad y la familia para poder
sobrellevar cualquiera de esas situaciones.

La medicina tradicional ancestral, reconoce al ser humano como un ser integral, sin
embargo, la medicina biomédica de especialidad, ha desintegrado al cuerpo para mejor
forma de estudio, ello ha generado perder de vista al cuerpo como un todo y al ser humano
como un ser biopsicosocial.

La educacién en el pasado, también ha segmentado a las personas para transmitirles
conocimientos de manera mecanica, aislada, con contenidos descontextualizados ajenos
a la realidad del sujeto y su entorno social, por lo que ahora las y los maestros tienen el
desafio de planificar el trabajo pedagégico articulando las dimensiones humanas de la nifa
y el nifio, de su familia y su comunidad, analizando los contextos en los que se desenvuelven,
las limitaciones y capacidades desarrolladas, buscando fortalecer las debilidades existentes
en las nifias y los nifios.
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Dimensiones del Enfoque Integral

Para comenzar:

Asi como el cuerpo humano es integral y no se lo puede comprender, en
su funcionamiento, de manera aislada (una mano sola no tiene sentido),
las dimensiones tampoco pueden ser entendidas de manera separada y/o
fragmentada. Es por eso que sdlo por razones didacticas las separamos
en su especificidad; pero para su comprension necesariamente los
comprenderemos en su integridad.

W

DECIDIR SER

El enfoque integral en los procesos educativos en primaria comunitaria vocacional, como
parte del MESCP, tiene que partir fundamentalmente de que la nifia y el nifo es un todo; las
personas no son solo manos o solo receptores, son sujetos con pensamiento, cultura, ideas
y emociones. La persona se apropia del mundo y de su contexto a través de las dimensiones
humanas.

Las dimensiones humanas, no solamente se trabajan y desarrollan en la Unidad Educativa,
sino también en la vida diaria, en la convivencia con la familia, con el entorno social, pues
las nifas y los nifios se constituyen como seres transformadores de su realidad, adquiriendo
el gusto por aprender, por compartir, etc., ya que cuando se desarrollan estas en forma
segmentada, no logramos potencializarlos como sujetos integrales.

Ahora bien, para aclarar el sentido de las dimensiones, abordaremos cada una de ellas de
manera separada, pero volvemos a aclarar que la vivencia de la experiencia con ellas es
siempre integral.




Dimension del Ser:

La transformacion de la realidad esta estrechamente relacionada a la transformacion del ser.
Este se la trabaja, es decir que se potencian los principios, valores y actitudes. Un ejemplo,
claro y comun, es escuchar comentarios como el siguiente: “Hoy en dia se estan perdiendo
los valores, ya no hay respeto...” Estas y otras observaciones nos hacen imaginar que los
valores y principios tienen sus propios pies para marcharse y alejarse del sujeto.

El problema no es que los valores y los principios se vayan, el problema es que el sujeto
practica poco o nada los valores y principios, pues se hace fragil, débil y se expone diversos
tipos de influencias, como la globalizacién, el capitalismo, generando una transformacion
en su realidad, olvidando practicas culturales desarrolladas en marco del respeto y el buen
vivir como por ejemplo: el saludo antes era signo de interaccidn, interrelacién y de respeto
entre personas, pero también con la Madre Tierra y el Cosmos.

En este sentido el desarrollo de la dimension del ser tiene que ver con la posibilidad de
desarrollar experiencias donde vivamos los valores socio comunitarios. La dimensién del Ser
involucra la generacion de situaciones concretas donde las y los estudiantes generen formas
de relacionamiento que permitan expresar (vivir) determinados valores (la solidaridad, la
complementariedad, el compartir, etc.). En este sentido, la experiencia de vivir los valores
se desarrolla en la practica comunitaria, ya que es el producto de las relaciones que generan
las y los estudiantes a partir de determinados dispositivos que plantea la o el maestro. El
trabajo en equipo, el colaborarse para lograr un objetivo comun, el compartir, son practicas
concretas que como parte de los procesos educativos permiten el desarrollo de la dimensién
del SER.

Dimension del Saber:

En el pasado la educacién y dentro de ella todo proceso educativo estaba encaminado a
construir sujetos pasivos, acriticos, dependientes inseguros de si mismos y por tanto esta
actividad era desarrollada en los espacios fisicos de la escuela, con cuadernos, lapices, libros,
etc. sin importar el contenido, su origen o destino, o si este era util en la vida cotidiana de
las personas, sin embargo habia que responder a ese contenido como una adquisicion de
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conocimiento y para ser evaluado, el cerebro y el cuerpo en su conjunto debian generar
ejercicios de repeticién, memorizacion de conceptos, dominios de reglas gramaticales, y
procesos de conceptualizacidon que no podian ser aplicados con sentido, por el aprendizaje
mecanico que se desarrolld en las y los nifios de primaria comunitaria vocacional.

Por tanto, si partimos del criterio de que no se trata solo de transmitir conocimientos sino
de comprender la realidad en sus diferentes dindmicas y modalidades, el saber puede
partir del conocimiento de la cultura, del movimiento del cuerpo, actitudes, de valores,
de la identidad y/o de la experiencia de las nifias y los nifios. No debemos pensar que los
contenidos son el problema, el problema es cdmo nos relacionamos con los contenidos
ajenos o propios resignificandolos para producirlos.

Esto involucra que el saber se lo “produce”, el saber es saber pensar por uno mismo vy
esto tiene que ver con saber resolver problemas de la realidad. El saber se desarrolla en
relacién directa a la realidad, sea resolviendo un problema o sea ganando conciencia del
contexto donde vivimos; el saber es saber porque esta cargado de sentido y significacién
para el sujeto. El saber cobmo proceso de interrelaciéon con la realidad no es un acto de
memorizacion de abstracciones, ya que si tengo saber de mi realidad, aunque eso no tenga
impacto directo en la realidad, ya transforma la realidad porque el saber primero transforma
al sujeto, o viceversa, si parto de resolver un problema logrando impactos directos en la
realidad, eso transforma mi contexto y me transforma como sujeto en el mismo proceso. El
saber transforma al sujeto y a la realidad que vive.

Dimension del Hacer:

Esta dimension ha sido principalmente usada en la escuela activa; sin embargo, ésta ha sido
reducida al trabajo manual, cuando en realidad tiene un enorme potencial pedagdgico.

El hacer tiene que ver con la produccién de conocimientos nacida y expresada a través del
tacto, de lo sensomotor, que apoya a la transformacién de la realidad.

El hacer no es mas que la otra cara del Saber; el Saber se desarrolla produciendo y recreando
el conocimiento a través de la realizacion de acciones o elementos concretos en el mundo,
el hacer es el modo en el que se muestra el lado util de los conocimientos que se aprenden
o desarrollan en el Saber. Logramos desarrollar el Saber si el conocimiento lleno de sentido
y significado para el sujeto es utilizado para transformar la realidad a través del Hacer. El
Hacer se desarrolla a través del acto de intervenir en la realidad haciendo cosas concretas
como manifestacién del Saber desarrollado.

El desarrollo de las dimensiones del Saber y el Hacer, como dimensiones complementariasy
que se desarrollan en un mismo proceso, parten de la comprension de que la nifia y el nifio
no son una hoja en blanco que se llena de informacién por la transmisién pasiva.
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Se trata de entenderlos como sujetos que viven preguntandose permanentemente por lo
que le rodea, planteando ideas plausibles que logren dotar de sentido a sus actos, es decir,
partimos de larelacidn con sujetos activos que enfrentan el mundo desde su propio marco de
comprensidn que siempre se renueva. Es en este sentido que mas que ensefiar de memoria
los contenidos (como por ejemplo ensenarles de memoria la tabla de multiplicar); para que
el nifo desarrolle las dimensiones del Saber y el Hacer va a ser importante compartir el
mecanismo de la produccién de los conocimientos para que estos sean recreados de muchas
formas por los sujetos. Cuando la nifia y nifio sélo aprenden memorizando lo que configura
es una relacién de dependencia con la persona que le transmite el saber; en cambio cuando
la nifia o el nifio aprende los mecanismos de la produccién de los conocimientos, entiende
la légica de las cosas y por tanto puede recrear el conocimiento desde las necesidades que
tenga, lo que configura la posibilidad de desarrollar sujetos auténomos que Saben para
Hacer y Hacen desde el Saber.

Dimension del Decidir:

El decidir tiene que ver con un compromiso personal y comunitario, con una eleccion que
permita transformar la realidad. Se decide para participar de la realidad en la que se apuesta
o se posicionay se lucha por la realidad que se desea producir. El Proyecto Socioproductivo
es un ejemplo, ya que es una oportunidad para decidir el camino que debemos tomar.

El Decidir es la dimensién conformada por la voluntad, el compromiso, la necesidad de
transformar. Se trata de madurar esta dimensién desde procesos donde la nifia o el nifo
vive la experiencia de participar de lo que acontece en el entorno, en el contexto, en la
realidad.

La necesidad, el compromiso, la voluntad de hacer las cosas, es antes que una competencia
o habilidad, es una disposicion frente al mundo, una forma en la que se responde a
determinadas situaciones concretas; en Ultima instancia es una disposicidn a participar de
la realidad para transformarla. ¢Como maduramos esa disposicion? Se trata de generar
experiencias que visibilicen la relacién de las nifias y los nifios con su realidad, con los
problemas que vivimos y que nos afectan y educarnos desde esa realidad, generando la
participacién de todos en la posibilidad de aportar a la transformacion de esa realidad.
Tener la experiencia de aportar en el logro de objetivos definidos por el conjunto de
estudiantesy la o el maestro, permite generar la experiencia de asumir decisiones colectivas,
acuerdos, y comprometerse con los mismos para lograr objetivos comunes. Educarnos
desde la realidad y sus problemas, participando de la posibilidad de transformarlos, nos
ensefia la experiencia de organizamos y la experiencia de sentir que aportamos con nuestro
compromiso; elementos que son claves para el desarrollo del decidir.
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Enfoque Vivencial en Primaria Comunitaria Vocacional

El enfoque vivencial esta anclado en la necesidad de tener como punto de
partida a la experiencia, es decir que el conocimiento aprendido no es el
conocimiento que se “ensefia” (como mera transmisidon de conocimiento)
sino el que se vive.

También podemos decir que, desde el enfoque vivencial, recuperar la
experiencia es recuperar la vivencia cotidiana como punto de partida en
la produccién de conocimientos. Es por eso que recuperar la vivencia de
la experiencia es, al mismo tiempo, el modo de recuperar al sujeto quien
es unico y particular, pero que vive en relaciones donde, muchas veces, es
anulado. El sujeto es Unico, pero y no vive aislado.

.

Entonces en los procesos educativos en Primaria Comunitaria Vocacional, comienzan en
practicas que se han ido alejando de las experiencias vividas de los sujetos, que han sido
y siguen siendo ignoradas, como en la prdactica educativa tradicional, quiza porque los
“académicos” disefiaron tendencias, en funcidn a intereses propios que llegan a reproducir
modelos educativos repetitivos y memoristicos. De hecho, el enfoque vivencial propone la
habilidad de comprender a otras personas, de estar en relacién y armonia con el sistema de
vida, de trabajar en relacion con el medio entre todas y todos. En algunas nifias y nifios es
evidente la sensibilizacion especial hacia los demas y al sistema de vida.
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Cuando situamos la vivencia cotidiana, nos estamos relacionando con la experiencia vivida
del sujeto que observa a detalle acontecimientos o situaciones que le llaman la atencién, ya
sea en el entorno familiar, comunidad o barrio.

El enfoque comunicativo dialégico en Primaria Comunitaria Vocacional

Lo dialdégico se centra basicamente en la posibilidad de reconocer al
otro como sujeto. Es decir, significa reconocer al otro como semejante.
Reconocer al otro como sujeto es también preocuparse por las relaciones
gue mantenemos, relaciones que en unos casos es entre personas y en
otros alude a la misma Madre Tierra, etc.

J

El enfoque comunicativo dialégico se lo concibe como funcidn liberadora, es decir la funcidn
del lenguaje no sélo es comunicar, intercambiar, compartir ideas, saberes y sentimientos
sino, permite, ademas, generar conocimientos y acciones liberadoras. La comunicacién
como practica liberadora genera una relacién horizontal, creativa y ayuda a cuestionar el
orden desigual de las cosas.

A nivel de las practicas educativas, en el desarrollo del curriculo de contenidos, el lenguaje
oral y escrito, debe fundamentarse en buenas prdcticas sociales y relaciones humanas,
por lo que es importante promover una comunicacién no violenta. Este es un desafio
qgue requiere entrenamiento a lo largo de la vida de cada nifia y nifo, ya que sin darnos
cuenta podemos expresarnos de forma violenta o adjetivando a las personas; por lo que es
necesario generar otras maneras comunicativas dialdgicas, por ejemplo; cuando hablamos
de una persona con discapacidad, le denominamos por lo general él discapacitado, él ciego,
él cojo, haciendo énfasis en la nominacion de su afeccién y olvidando ante todo que es una
persona, que es parte de la comunidad al igual que nosotros.

El enfoque comunicativo dialdgico en los procesos educativos en primaria comunitaria
vocacional, no sélo se da como un acto comunicativo o de interrelacion entre seres
humanos, sino también en una relacién permanente y reciproca con la Madre Tierra y el
Cosmos. Es decir que el desarrollo del didlogo personal del sujeto, es influenciado por el
contexto y el paisaje de la comunidad. Esta interaccidon se manifiesta en las canciones, los
poemas y relatos de las culturas ancestrales que todavia se mantienen presentes. En otras
palabras, el enfoque nos permite recuperar lengua y origen cultural.
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Trabajo en comunidad de maestras y maestros

En comunidad de maestras y maestros recordamos aquellas experiencias que a menudo
vivimos como procesos educativos integrales. (Educacion de la vida, en la vida y para la

vida)

Cuento

Basado en aquello que vivimos en nuestra realidad...

Luego del cuento, problematizamos la experiencia que nos permita visibilizar el
potenciamiento de los sujetos en sus habilidades linglisticas a partir de su cotidiano vivir.
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Trabajo en comunidad de nifnas y nifnos en Primaria Comunitaria Vocacional

A partir de lo reflexionado promovemos el potenciamiento de las habilidades linglisticas en
los sujetos estudiantes sin perder de vista el desarrollo de procesos educativos integrales
que incorporan el desarrollo integral para la transformacidn de la realidad, es decir que las
y los estudiantes en Primaria Comunitaria Vocacional encuentran sentido a aquello que
sienten en su cotidiano vivir.

Potenciamiento de las habilidades lingliisticas en las y los estudiantes.
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Cuento en el cual se incorpora el trabajo integral de las areas en PCV, como por ejemplo:

é El encargo de Antonia h

Antonia una nifa de una familia de tres hermanas un dia fue a comprar a la tienda de
su barrio, donde en el camino enfrentaria muchos obstdculos, de los cuales como ya
era de costumbre en la familia, acostumbraban a llevar una pequefia canasta que era el
regalo de una de sus abuelas que vivia en la poblacién de Copacabana del departamento
de La Paz, ahi solia hacer las compras encargadas a ella, en esa ocasion le encargaron la
compra de huevos, harina, aceite y levadura para que su madre realizaria unos buiuelos
gue le gustaban mucho al padre de Antonia y compartirlos con un rico api, recibié dinero
necesario para hacer la compra en la tienda, ya en la tienda pidié a don Juan que le
vendiera los productos encargados, los cuales fueron entregados a Antonia, asi mismo
posterior a ello ella entrego el dinero requerido por la compra realizada.

Luego de dar gracias a don Juan, Antonia retorno a su casa, pero en el camino se encontro
con dos perros de calle que la siguieron y quisieron olfatear la canasta que llevaba Antonia,
entonces al querer alejarlos, los dos perros se pusieron a pelear, instante en el cual Antonia
asustada por el incidente, soltd la canasta que llevaba los productos encargados. cerca
de ahi dofia Alejandra, una sefora que casualmente estaba por ahi, alejé a los perros y
ella levanto la canasta, pero encontré que los huevos se habian quebrado, entonces ella
no supo que hacer, ya que el incidente la perturbo y asusto, la sefiora que la ayudo le
dijo que fuera a su casa y dijera lo sucedido a su madre, entonces Antonia se puso triste
porque decia que seria regafiada por no haber cumplido con el encargo de su madre,
en un instante pensd en comprar otros huevos pero el dinero no le alcanzaba, no era lo
suficiente, entonces se fue llorando a su casa, en su casa aun llorando, dejo el encargo
en la mesa y sin dar explicacion alguna a su madre, se fue a llorar al patio, la madre de
Antonia al ver la canasta con el encargo, comenzd a preparar en la cocina, pero hizo caer
la canasta y al ver los huevos quebrados volvid a llamar a Antonia y le pidié que fuera a
comprar mas huevos, entonces con los ojos aun llorosos Antonia se acercd a su madre,
quien al verla aun llorosa le dijo que le habia sucedido, entonces Antonia le conté lo
sucedido, entonces su madre la abrazo y le dijo que estaba muy orgullosa de ella por ser
honesta porque ella pensaba que habia quebrado los huevos que le habia encargado.

G _J
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A partir del cuento narrado de la vida de Antonia, identifiquemos la manera de poder
generar procesos educativos integrales que le permiten transformar la realidad.

Problematizamos el cuento:

¢Cuanto de dinero llevd Antonia?

¢De dénde provenian los productos que llevé Antonia?
¢Qué condiciones econdmicas tenia la familia de Antonia?
¢Qué valores desarrollé Antonia?

¢Donde trabajaba el papa de Antonia?

¢Por qué, se encargo a Antonia siendo que ella era la hermana menor?

Luego de la reflexion a las y los estudiantes, generamos espacios para relatar sucesos de
vida en cuento, los cuales involucran procesos educativos integrales.

Dibuja o escribe un cuento de vida que refleja procesos integrales

Cuento:




Especialidad en Educacion Primaria Comunitaria Vocacional en el MESCP

Recuperacién de la experiencia: articulacion de las dreas de saberes y conocimientos a

partir del cuento
Comunicacién y. Valores, espiritualidades y Matematica
lenguajes religiones
Artes plasticas y visuales Técnica tecnoldgica Educacion musical

Ciencias sociales Educacion fisica y deportes Ciencias naturales
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Recuerda.- los procesos educativos integrales incorporan aquello que vivimos a diario por
lo que alli el sujeto lee y responde a su realidad para transformarla.

Producto de la Unidad Tematica No. 4

e Relato de experiencias de concrecidn en procesos educativos integrales que respondan
a larealidad de las y los estudiantes en Primaria Comunitaria Vocacional.

e Produccidn de textos escritos (cuento) como medio de potenciacién del sujeto.

(En cuanto a la manera de ilustrar los cuentos evitar imagenes extraidas del internet,
preferiblemente produccién de imagenes propias que reflejen la realidad)

Producto del Modulo No. 1

e Relato de experiencias de concrecién de procesos educativos integrales incorporados
en el trabajo como el mapeo de la diversidad, desarrollo de las habilidades lingliisticas,
evaluacidn e integracion curricular desarrollados con nifias y nifos. El trabajo sera
de equipo y presentara: introduccién, marco contextual, relato de la experiencia y
conclusiones.

e Presentaciéon de un compendio de cuentos por equipo (produccién de textos escritos)
elaborados por las y los participantes.

Sesion de socializacion del Modulo 1

e Cada grupo (facilitador y participantes) organizara las presentaciones de acuerdo a las
peculiaridades del espacio de formacién.

e Las presentaciones se prepararan y exhibirdn de acuerdo al talento de los equipos
(video, sociodrama, titeres, coros y otros).

(En cuanto a la manera de ilustrar los cuentos evitar imagenes extraidas del internet,
preferiblemente produccion de imagenes propias que reflejen la realidad)
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Videos

Didactica no Parametral “Estela Quintar”
https://www.youtube.com/watch?v=-atcrzxeEBo

Jornada Pedagdgica Plurinacional 2015
https://www.youtube.com/watch?v=V81cuYVExVg

Cuerdas “experiencia de vida”
https://www.youtube.com/watch?v=QUhmfeR90Zc

“La educacién prohibida”, extracto del documental
“Procesos de Lectura y Escritura” MAFALDA.







MINISTERIO D E

edwcacion

ESTADO PLURINACIONAL DE BOLIVIA i

la‘revolucioneducativa’AVANZA




