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En el marco del mandato constitucional y la Ley N° 070 de la Educación “Avelino Siñani - 
Elizardo Pérez”, uno de los desafíos fundamentales del proceso de transformación de la 
Educación está relacionado con la implementación de la Educación Técnica Tecnológica 
Productiva en el nivel de la Educación Secundaria Comunitaria Productiva en la visión de 
desarrollar las vocaciones y potencialidades productivas, la territorialidad y complejos 
productivos del contexto, con identidad propia y articulada al Modelo Económico, Social, 
Comunitario y Productivo del Estado Plurinacional de Bolivia.

En esta perspectiva, la Educación Productiva está articulada a la visión de Estado, a las 
políticas económicas, sociales, productivas y laborales, para que su construcción sea:

•	 intrasectorial, ya que el enfoque y los objetivos son comunes entre los tres subsistemas 
y todas las acciones deben articularse y complementarse,

•	 intersectorial, de manera que, desde el sector educativo, se aporte a la consolidación 
de las políticas sociales, económicas, culturales y políticas del Estado Plurinacional,

•	 intergubernamental, para que responda a las problemáticas, necesidades, 
potencialidades y proyecciones de una determinada región y población del Estado.

En este sentido, el Ministerio de Educación, a través de sus diversas instancias, viene 
desarrollando programas y acciones orientadas a la Educación Productiva, cada una focalizada 
en una población y con objetivos específicos, pero todas articuladas y complementadas 
entre sí en el nivel operativo, a través de los lineamientos que establece la Comisión de 
Educación Productiva.

Una de estas acciones está referida al Diplomado en Formación Complementaria para el 
Fortalecimiento del Bachillerato Técnico Humanístico y la Educación Productiva, que en 
su 1ra. versión contempla implementar a través del Diplomado en Educación Productiva: 
Formación Técnica Tecnológica General, lineamientos formativos y de concreción 
curricular para el Bachillerato Técnico Humanístico en el Subsistema de Educación 
Regular para así profundizar la visión de la Educación Productiva en el Sistema Educativo 
Plurinacional.

Presentación
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En esta perspectiva, el propósito del Diplomado en Educación Productiva: Formación Técnica 
Tecnológica General, es formar maestras y maestros que desde su práctica educativa, 
visión crítica y holística de la realidad económica, productiva y social puedan producir 
conocimientos y experiencias para la formación en el Bachillerato Técnico Humanístico en 
armonía con los principios y lineamientos del Modelo de desarrollo económico y social 
del Estado Plurinacional para así transformar la formación Técnica Tecnológica Productiva 
desde una Economía para la Vida.

Roberto Aguilar Gómez 
MINISTRO DE EDUCACIÓN
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El proceso de transformación que está viviendo la Educación boliviana exige producir cono-
cimientos pertinentes y articulados a la realidad y las necesidades de los sujetos desde una 
mirada integral y holística. Lo cual no es fácil, sobre todo, cuando en el campo académico y 
escolar se ha instalado un enfoque positivista e instrumental en torno a la investigación bajo 
el fundamento de objetividad, neutralidad, cientificidad del conocimiento; este tipo de lógica 
presente en el campo de la investigación ha reducido la realidad y a los sujetos en objetos de 
estudio. En ese contexto el/la investigador/a se limita a teorizar y explicar la realidad, enaje-
nándose de ella.

En el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, se pretende romper esta lógica ins-
trumental de la investigación en la intención de repensar que la investigación debe ser 
entendida como un proceso transformador de la realidad pero también del sujeto, porque 
se constituye en un acto pedagógico donde aprendo o aprendemos a comprender la com-
plejidad de la realidad y a comprometernos con ella para transformar la misma. En ese sen-
tido la investigación se constituye en un acto pedagógico y transformador donde producir 
conocimientos se articula a la realidad y sus problemáticas; en ese contexto la  realidad deja 
de ser un objeto que se explica y teoriza, y se constituye en un escenario de posibilidades 
donde podemos participar para producir una nueva realidad.

Por tanto, debemos reflexionar y entender con amplitud que al participar en un proceso de 
producción de conocimientos estamos aprendiendo a preguntar sobre la realidad, a parti-
cipar, explorar, analizar, reflexionar sus problemáticas y, encontrar respuestas transforma-
doras a las problemáticas de la realidad; en esa perspectiva la producción de conocimiento 
está articulada a la realidad y las problemáticas sociales, culturales y económicas de las y 
los estudiantes  en la intención de transformar las mismas. Sin negar la sistematicidad y 
rigurosidad que exige la producción de conocimiento en términos metodológicos, la inten-
ción pedagógica y política es aprender a pensar y transformar la realidad que nos circunda, 
desde las posibilidades que emergen en ella. 

Por tanto, la producción de conocimientos es un acto creativo que nos plantea el desafío de 
constituir un sujeto creativo que despierte la capacidad, la habilidad y la vocación por pre-
guntarse sobre su realidad, situación que involucra trabajar una actitud crítica y reflexiva y 
de curiosidad frente a la vida y la realidad cotidiana que vivimos. En esta sencilla intención 

Introducción
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la o el estudiante aprende a preguntarse por las problemáticas de su realidad  para compro-
meterse con ella, en el ánimo de transformar la misma. 

En ese entendido, el Módulo No. 5 “Producción de conocimientos, investigación y estrate-
gias metodológicas para el desarrollo del BTH”, tiene la intención de reflexionar y problema-
tizar la investigación dentro el proceso de producción de conocimientos en la perspectiva de 
aprender a preguntarnos por la realidad para comprometernos con su transformación y así 
potenciar el trabajo pedagógico y productivo en el bachillerato técnico humanístico, en esa 
intensión el módulo  está organizado por las siguientes unidades temáticas: 

•	 Investigar y producir conocimientos para el Bachillerato Técnico Humanístico: Brin-
dar elementos reflexivos y prácticos para trabajar y desarrollar la investigación como 
estrategia pedagógica dentro de un proceso de  producción de conocimientos para el 
Bachillerato técnico Humanístico, en el marco del MESCP.

•	 	Orientaciones metodológicas para la elaboración del producto final del Diplomado en 
Educación Productiva: Técnica Tecnológica General: Brindar pautas metodológicas y 
orientaciones para trabajar el Producto Final “Guía Metodológica de estudio y articula-
ción para el desarrollo curricular de 1ro. a 4to. de Secundaria”, en el marco del MESCP. 

En el marco del Diplomado en Educación Productiva: Formación Técnica Tecnológica Gene-
ral, las unidades temáticas del módulo buscan brindar los criterios y pautas metodológicas 
de trabajo para que las y los maestros del nivel de Educación Secundaria Comunitaria Pro-
ductiva puedan reflexionar y profundizar la investigación, la producción de conocimiento, 
las estrategias metodológicas con las y los estudiantes, desde los lineamientos del MESCP. 
Partiendo de la realidad, los problemas, las necesidades, las vocaciones y potencialidades 
presentes en el contexto, donde los estudiantes (sujetos pensantes) tiene la posibilidad 
de preguntarse sobre su realidad desde una visión más integral y holística que les permita 
pensar la realidad como un escenario articulado, complejo y dinámico.

Acerca del proceso formativo 

La formación complementaria de maestras y maestros, que se brinda a través de este  Di-
plomado, en el afán de fortalecer y consolidar la implementación del Bachillerato Técnico 
Humanístico en el nivel de Educación Secundaria Comunitaria Productiva (ESCP) del Subsis-
tema de Educación Regular; constituye una de las formas concretas de aterrizar las políticas 
públicas del Estado Plurinacional en el afán de responder a las necesidades formativas de 
maestras y maestros para fortalecer su práctica educativa desde los marcos y lineamientos 
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo.

Desde esta perspectiva esta guía de estudio, pretende apoyar y acompañar el proceso for-
mativo de las y los participantes del Diplomado en el proceso de: 

a)	 sesiones presenciales; 
b)	 proceso de práctica en contextos productivos y educativos;
c)	 sesiones de socialización y profundización.



Producción de conocimientos, investigación y estrategias metodológicas para el desarrollo del BTH

9

	 El documento se encuentra acompañado de un Dossier Digital de lecturas obligato-
rias y complementarias, videos y otros materiales.

Objetivo holístico

Promovemos valores de respeto, reciprocidad y diálogo analizando y reflexionando la inves-
tigación y la producción de conocimientos para el Bachillerato Técnico Humanístico a través 
de talleres y trabajo comunitario para contribuir con una “Guía Metodológica de estudio y 
articulación para el desarrollo curricular de 1ro a 4to de Secundaria” al proceso pedagógico 
del Bachillerato Técnico Humanístico, en el marco del MESCP.  

Estrategia formativa 

Uno de los aspectos centrales de la estrategia formativa está centrado en recuperar la expe-
riencia de las y los participantes, este es el punto de partida para la sesión presencial, a par-
tir del cual problematizamos, debatimos y profundizamos de manera colectiva las diferentes 
Unidades Temáticas de cada una de los módulos del Diplomado, para posteriormente ingresar 
a procesos de práctica en contextos productivos y educativos con nuestros estudiantes para 
luego cerrar el proceso formativo mediante una sesión de socialización y profundización. A 
continuación un gráfico que muestra el proceso de la estrategia formativa.

A continuación un gráfico que muestra el proceso de la estrategia formativa: 

Estrategia Formativa del Diplomado
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Proceso metodológico de la Estrategia Formativa

Partir de la experiencia 
y la realidad.

Profundizar a partir del 
diálogo con la teoría/
autores desde la reali-
dad.

Análisis comparativo y 
reflexivo, de acuerdo a 
los ejes temáticos del 
módulo.

Construcción crítica/
producción crítica

Realizar lecturas 
complementarias para 
profundizar por medio 
de un proceso de 
autoformación.

Relacionarse, vincularse 
e interactuar con los 
diferentes actores del 
contexto productivo.

Trabajar con los 
estudiantes a partir de 
articular su desarrollo 
curricular con los 
ejes temáticos del 
diplomado. 

El maestro/a socializa 
su experiencia de 
Práctica en Contextos 
Productivos y trabajo 
con sus estudiantes. 

Reflexionar y profundi-
zar la comprensión de 
los diferentes nudos 
temáticos y problemáti-
cos del diplomado.S
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Siguiendo esta línea de trabajo, cada módulo contemplará los siguientes momentos de tra-
bajo: 

•	 	Sesión Presencial: Se sigue la ruta metodológica articulada de los 4 momentos me-
todológicos para abordar los ejes temáticos desde un ángulo problemático y crítico; 
caracterizado por actividades dinámicas articuladas a la realidad y el contexto pro-
ductivo. 

•	 Proceso de Práctica en Contextos Productivos y Educativos: Escenario de concreción 
donde en una Primera Instancia el participante deberá trabajar a modo de autofor-
mación a partir de la presente guía de estudio, luego en Segunda instancia el parti-
cipante tiene el deber de relacionarse, vincularse e interactuar con los diferentes ac-
tores del contexto productivo, para en Tercera instancia trabajar con sus estudiantes 
a partir de articular su desarrollo curricular con los ejes temáticos de las diferentes 
Unidades de Formación. 

•	 Sesión presencial de socialización y profundización: Se trabaja a partir de que la o el 
maestro socialice su experiencia de Práctica en Contextos Productivos, para que desde 
esta experiencia de trabajo reflexionar y profundizar los diferentes nudos temáticos 
de cada módulo. 
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Guía metodológica para la/el participante 

Cada uno de los Módulos del DIPLOMADO EN “EDUCACIÓN PRODUCTIVA: FORMACIÓN 
TÉCNICA TECNOLÓGICA GENERAL” desarrollará un conjunto de Unidades Temáticas, en las 
cuales se plantearán una diversidad de actividades formativas que permitirán alcanzar los 
objetivos del Diplomado.

Las actividades tienen como finalidad brindar elementos que permitan introducir, pro-
blematizar y profundizar los “ejes” de cada Unidad Temática, contribuyendo así a la apro-
piación y posicionamiento desde su práctica educativa frente a los sentidos y ejes que 
propone cada Módulo. Estas actividades, al ser parte del proceso formativo, tienen un 
carácter evaluable y obligatorio. Estas actividades formativas de los participantes están 
referidas a:

•	 Actividades que permiten partir de nuestra experiencia y realidad.

•	 Actividades para desarrollar y reflexionar (puede estar referido a su práctica en con-
textos productivos).

•	 Actividades para profundizar a partir del diálogo con los autores.

•	 Actividades para trabajar con los estudiantes de las Unidades Educativas (referida 
a su práctica en contextos productivos para profundizar la implementación del BTH 
desde los marcos del MESCP).

A continuación te presentamos el sentido de cada una de estas actividades:

•	 Al inicio de cada Unidad Temática encontrarás una actividad referida a “Partir de 
nuestra experiencia y realidad”. El sentido de la misma es que exterioricen sus sa-
beres a partir de su experiencia y realidad socio-educativa y económica en relación 
a las unidades temáticas de cada Módulo. Este ejercicio de escribir y trabajar desde 
su experiencia y realidad sirve de línea de base, a efectos de que la/el participante 
pueda comprender su proceso formativo.

•	 Conforme se vaya avanzando el desarrollo de los ejes temáticos de cada Módulo, 
se encontrará en cada cierto espacio, actividades denominadas “para desarrollar y 
reflexionar” que posibilitan profundizar el debate que te propone cada Unidad Temá-
tica. Dichas actividades son de carácter individual y/o colectivo (en Comunidades de 
Producción y Transformación Educativa – CPTE). Las mismas pueden ser trabajadas a 
partir de lecturas complementarias, preguntas que invitan a mirar tu realidad y prác-
tica educativa, videos debate, etc. Al desarrollarlas se irán elaborando criterios, res-
puestas, reflexiones y/o esquemas que luego servirán de base para producir nuevos 
saberes/conocimientos y prácticas educativas.
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•	 Complementando a todo este proceso, también se deberán desarrollar las activida-
des denominadas “Actividades para profundizar a partir del diálogo con los autores 
y, a partir de estas lecturas apropiarnos de criterios que nos permitan profundizar 
nuestra reflexión y análisis de la realidad.

•	 En el proceso también encontrarás actividades denominadas “actividades de trabajo 
con nuestros estudiantes” que, en el marco de la práctica en contextos productivos 
y educativos, tienen la intención de que la o el maestro:

-	 Realice un acercamiento a la realidad socio-productiva de su contexto, interac-
tuando con sus estudiantes y con los actores productivos y/o económicos para 
conocer y aprender de las dinámicas económicas y productivas locales a través de 
prácticas y/o visitas de estudio.

-	 Trabaje con sus estudiantes a partir de articular las salidas de interacción con el 
contexto productivo; con las actividades curriculares del desarrollo curricular del 
área técnica tecnológica productiva y/o otras áreas de saberes y conocimientos 
afines al área, según el Año de Escolaridad en el Nivel Secundario (de preferencia 
este proceso de planificación y concreción debe estar vinculado a las proble-
máticas del PSP y articulado a otras áreas de saberes y conocimientos del Nivel 
Secundario).

Al finalizar cada Módulo la o el participante deberá presentar los productos de su proceso 
formativo:

•	 Los Módulos con el llenado de todas las actividades previstas.

•	 Registros realizados en sus Cuadernos de Campo en relación a las actividades de las 
Unidades Temáticas de cada módulo.

•	 Planes de desarrollo curricular concretados.

•	 Informe del proceso de concreción realizado con sus estudiantes (adjuntando el plan 
de desarrollo curricular, fotografías, audios o videos del proceso), acerca de prácticas 
en contextos productivos y educativos.

•	 Videos, filmaciones, grabaciones, fotos de su proceso, etc.
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SENTIDO DE LA UNIDAD TEMÁTICA No. 1

Brindar elementos reflexivos y prácticos para trabajar y desarrollar 
la investigación como estrategia pedagógica dentro de un proceso 

de  producción de conocimientos para el Bachillerato Técnico 
Humanístico, en el marco del MESCP. 

Unidad Temática No. 1 

Investigar y producir conocimientos para el 
Bachillerato Técnico Humanístico 

Ejes temáticos:

PRODUCIR 
CONOCIMIENTOS EN 

EL MARCO DEL MESCP

CRITERIOS PARA 
EL PROCESO DE 

PRODUCCIÓN DE 
CONOCIMIENTOS

LA INVESTIGACIÓN 
PARA LA PRODUCCIÓN 

DE CONOCIMIENTOS EN 
EL BTH

LA INVESTIGACIÓN COMO 
ESTRATEGIA PEDAGÓGICA 
PARA LA PRODUCCIÓN DE 

CONOCIMIENTOS EN EL 
BTH
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Investigar y producir conocimientos para el Bachillerato 
Técnico Humanístico

“(…) En nuestro afán por conceptualizar toda la realidad, en 
nuestro esfuerzo por explicarnos de una forma lógica cuanto 

existe, nos pasamos la vida creando mitos y diciéndole a 
la realidad cómo tiene que ser, en lugar de en una relación 

respetuosa: aprender en diálogo con ella de la inmensa riqueza 
que nos ofrece en su variedad.”

Raimundo Panikar

“Yo insistiría en que el o rigen del conocimiento está en la 
pregunta, o en las preguntas, o en el acto mismo de preguntar; 
y me atrevería a decir que el primer lenguaje fue una pregunta, 
la primera palabra fue, al mismo tiempo, pregunta y respuesta 
en un acto simultaneo. ¡No entiendo el lenguaje cuando hablo 

de lenguaje, solamente el lenguaje hablado. 

Sabemos que el lenguaje es de naturaleza gestual, corporal, 
es un lenguaje de movimiento de ojos, de corazón. El primer 

lenguaje es el del cuerpo y, en la medida en que es un lenguaje 
de preguntas y en que limitamos esas preguntas y no oímos 

o valoramos sino lo que es oral o escrito, estamos eliminando 
una gran parte del lenguaje humano. Creo que es fundamental 

que el profesor valore en toda su dimensión aquello que 
constituye el o los lenguajes, que son preguntas antes que 

respuestas.

Paulo Freire – Antonio Faundez
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1.- Producir conocimientos en el marco del MESCP 

Partiendo de nuestra experiencia y realidad

Antes de iniciar la reflexión en torno a la producción de conocimientos, te proponemos 
hacer un recorrido por tu experiencia en torno a la investigación, para luego reflexionar las 
siguientes preguntas: 

¿Qué valor le dan las y los docentes en las normales y universidades al método 
científico de investigación? 

¿Cuál es tu experiencia al respecto, cuando has realizado tu trabajo de monografía, 
tesis de grado u otro tipo de investigación? 

¿Cuál es el enfoque investigativo dominante que rige en los espacios académicos 
y cual es la crisis que hoy vive este tipo de enfoque de investigación, frente a una 
realidad cambiante y compleja? 
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El enfoque tradicional de investigación han promovido la idea de que el conocimiento que 
se produce por medio de la investigación debe cumplir ciertos estándares de objetividad, 
neutralidad, cientificidad, etc., etc. para ser considerado como un conocimiento válido 
y científico; esta corriente de pensamiento –que todavía se reproduce en los espacios 
académicos, universitarios y escolares, ha convertido la realidad en un producto teórico 
y académico, que sólo se conforma con explicar los fenómenos o problemas presentes en 
ella, a partir de un método científico para llegar a una verdad que la explique. Lo cual, 
reduce el proceso de producción de conocimiento a mera aplicación formal de un método, 
técnicas e instrumentos; configurando un escenario donde el conocimiento producido se 
encuentra primado por la razón, por el método, por la objetividad, por la verdad y por la 
funcionalidad dentro una sociedad del conocimiento. 

La corriente positivista enmarañada en torno a la naturaleza del conocimiento colocó al 
sujeto y a la realidad en planos diferentes, distantes uno del otro, donde la única forma de 
conocer la realidad es a partir del método científico, –desde los principios de objetividad 
y cientificidad–; pero hoy nos encontramos en un nuevo escenario de debate, donde 
la  realidad social demanda nuevas respuestas integrales y transformadoras frente a las 
problemáticas y necesidades actuales, donde ya no se  reproduzcan miradas fragmentadas, 
teóricas, estáticas, objetivadoras y cientificistas de la realidad y, sea posible construir 
visiones integrales, articuladas y dinámicas de la realidad para comprender que la realidad 
y el mundo no puede ser pensado como algo determinado o estático, sino como un mundo 
en permanente movimiento, donde el ser humano está inmerso, acoplado desde su cultura 
con un lenguaje y una cosmovisión propia de su historia, que define sus posibilidades. En 
ese entendido, el conocimiento o mejor dicho la naturaleza del conocimiento  no deben 
ser entendido, como algo estático y determinado, sino como algo dinámico y en constante 
movimiento producto de la realidad y experiencia que vive el sujeto, a partir del cual puede 
nombrar el mundo y transformarlo. 

Desde este sentido el conocimiento que se produce tiene un carácter transformador para 
contribuir al movimiento de la realidad, no se reduce solamente al carácter que le han 
dado las teorías epistemológicas contemporáneas ancladas en la visión tradicional y el 
positivismo, en ese entendido el proceso de producción de conocimiento se articula a un 
proyecto, es decir no se trata sólo de producir por producir o crear por crear, sino crear 
y producir sobre la base de un proyecto de sociedad, en nuestro caso de un proyecto de 
Estado. Ese es el proyecto que esta detrás y es más específico y político, cuando hablamos 
de producir conocimiento desde una visión transformadora, integral y holística. 

Ahí radica la especificidad del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo cuando 
nos referimos a la producción del conocimiento, en el entendido que el conocimiento 
que producimos tiene que contribuir a la formación de un proceso de liberación; que nos 
permita comprender que la realidad a la cual uno se va a enfrentar no es una realidad que 
simplemente se contempla, no es una realidad ajena a nosotros, ni un objeto que hay que 
descubrir, sino una realidad donde participamos y al participar lo vamos produciendo. 
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A diferencia del sentido que plantea la investigación “estándar e instrumental” –donde la 
investigación puede realizarlo alguien que no necesariamente este comprometido con su  
realidad y puede ceñirse a un plano aplicativo y objetivador de la realidad, separando al 
sujeto de la realidad–;  en el modelo no se parte de esa separación a la hora de producir 
conocimientos. En ese sentido, la dicotomía entre sujeto y objeto, entre teoría y práctica 
desaparece porque no se parten de esas viejas dicotomías; porque el conocimiento que 
se produce desde los marcos del modelo educativo entiende que el sujeto participa y es 
productor de conocimiento desde las posibilidades de su realidad.

Por tanto, debemos ser conscientes y entender que al promover un proceso de producción 
de conocimientos en el Modelo estamos produciendo una realidad diferente, apuntalando 
otra manera de pensar la realidad desde una visión comunitaria, descolonizadora, intra e  
intercultural y productiva. En ese sentido, producir conocimientos no es investigar la realidad 
como un objeto separado, mas por el contrario producir conocimiento es investigar la 
realidad sabiendo que al explorarla, analizarla, reflexionarla podemos  encontrar respuestas 
a nuestras dudas y problemáticas, participamos en ella y, desde ahí transformar y producir 
una nueva realidad. Por tanto, podríamos decir que hay una relación entre la vida y el 
conocimiento, que podemos producir; mas por el contrario la colonialidad presente en el 
proceso de investigación hace que ella se convierta en un proceso abstracto  burocrático, 
donde sólo repetimos autores, conceptos y elaboramos marcos teóricos para explicar la 
realidad y los problemas.

Por ello, las y los maestros debemos ser conscientes de que en la medida en que empecemos 
a producir conocimiento sobre la base de nuestros problemas, necesidades y exigencias 
históricas, ese conocimiento va a contribuir a producir un tipo de realidad diferente, donde 
las y los estudiantes se van a sentir parte de la realidad, porque participan en la búsqueda 
de soluciones concretas para resolver las problemáticas del contexto. Eso supone, varias 
rupturas de carácter epistemológico pues se trata de entender que la realidad a la cual, la 
y él estudiante se enfrenta no es una realidad absoluta, por lo tanto, su actividad o acción 
frente a ello, en términos de conocimiento, puede ser fundamental; por eso producir 
conocimientos que permita salir de una situación concreta y problemática, se constituye en 
un proceso pedagógico y transformador donde el conocimiento producido, es producto de 
pensar la realidad.  

En ese entendido, investigar no supone sólo entender un conjunto de baterías metodológicas 
y teóricas, sino supone también un cambio en la conciencia de la propia realidad. Si no hay un 
cambio de conciencia sobre la realidad de parte del maestro/a y los estudiantes, difícilmente 
se comprenderá lo que puede hacer en términos de producción de conocimientos. 
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Para desarrollar y reflexionar 

Para profundizar nuestra reflexión te proponemos mirar el siguiente video para luego 
reflexionar: 

¿Cuáles son los aspectos relevantes que desarrolla la experiencia? 

¿Qué sentido le han dado a la investigación, dentro de la experiencia? 

¿Cómo van desarrollando en el proceso las preguntas y, qué les ha motivado a los 
estudiantes durante el proceso de la experiencia? 

“Trabajando por un mundo mejor”
Programa: Fórmulas de cambio 

 (Duración: 7 min. y 44 seg. )
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¿Conoces otras experiencias que en el marco del MESCP, hayan tenido impacto social y 
educativo en su contexto? 

2.- La investigación para la producción de conocimientos 
en el Bachillerato Técnico Humanístico 

¿Cuál es tipo de realidad en la cual participan las y los estudiantes y, las y los maestros de 
tu contexto educativo?, es la primera pregunta que deberíamos hacernos para empezar a 
hablar de investigación para la producción de conocimientos dentro el bachillerato técnico 
humanístico, asumiendo que su realidad de cada contexto educativo no es estática sino 
dinámica y correlacionada, la producción de conocimiento tiene que estar articulada a esa 
complejidad, a ese dinamismo que entreteje la realidad y sus problemáticas. 

Contrariamente a esta pretensión, generalmente estamos acostumbrados a convertir las 
problemáticas y fenómenos de la realidad en contenidos, es decir, a pensar y fragmentar la 
realidad en función de cómo se pueden enseñar esa problemática, ese mismo fenómeno 
pasa con la investigación, existe la tendencia de convertirlo en tema o contenido que se 
puede enseñar y mostrar los pasos e instrumentos que implica hacer investigación; proceso 
donde la investigación se explica pero no se vivencia, quedándonos en el plano teórico, sin 
tener una vivencia práctica  y concreta.  

Cuando alguien produce algún conocimiento o un pensamiento nuevo sobre su realidad, 
no lo produce en términos lineales –siguiendo una serie de pasos correlativos–,  por el 
contrario cuando alguien trata de didactizar y convertir la investigación en un tema o 
contenido a enseñar, reduce su proceso y lo termina convirtiendo en pasos burocráticos y 
formales a cumplir. Lo cual tiene sus consecuencias en el proceso de aprendizaje, porque 
yo puedo saber los pasos y los conceptos que definen la investigación, pero nunca haber 
desarrollado, participado y vivido un proceso de investigación, donde me haya enfrentado 
a problemas concretos y reales, dificultades y dudas reales que me plantean situaciones 
reales de incertidumbre y al mismo tiempo de exploración y creación de respuestas posibles 
frente a los problemas y necesidades de la realidad. 

No podemos caer en el mismo error y pensar que la producción de conocimientos desemboca 
solamente en un conjunto de pasos metodológicos e instrumentos a ser aplicados en 
la intención de explicar la realidad; mas por el contrario debemos buscar desarrollar un 
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proceso de producción de conocimientos creativo y problematizador que transforme a las 
y los estudiantes y al mismo tiempo al maestro para incidir en la realidad que participa, 
esa es la clave de la producción de conocimientos. En ese sentido las y los estudiantes 
–acompañados por sus maestros– deben producir conocimientos que le permita pensar y 
reflexionar su realidad en el ánimo de transformarla, desde acciones concretas y cotidianas. 

Partiendo de nuestra experiencia y realidad

Para profundizar nuestra reflexión te proponemos mirar las siguientes fotografías para 
luego reflexionar: 

¿Estas fotografías te parecen familiares, cuando hablamos de investigación con las y 
los estudiantes? 
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¿Qué opinas de la realidad que está detrás de estas fotografías? 

¿Qué fenómenos sucede con las y los estudiantes cuando se les da una tarea de 
investigación? 

Una de las exigencias del Modelo Educativo Socio Comunitario Productivo es la producción 
de conocimientos, conocimiento que tiene que ser producido dentro del mismo proceso 
educativo, a partir del contacto con la realidad (sus problemáticas, necesidades, 
potencialidades y vocaciones productivas) a partir de situaciones reales y concretas de 
la vida de las/los estudiantes. Este tipo de conocimiento está fuertemente vinculado a la 
realidad del contexto y se produce con la participación de las y los maestros y estudiantes 
quienes a partir de enfrentar problemas reales y concretos buscan respuestas a sus dudas 
e inquietudes. 

Con el proceso de producción de conocimientos en el Sistema Educativo Plurinacional lo 
que se busca es romper la ilusión de que la producción de conocimientos es algo exclusivo 
de especialistas o personas con cierta experticia, abriendo la posibilidad a que todas y todos 
somos capaces de producir conocimientos a partir de preguntarnos sobre nuestra realidad 
y las problemáticas concretas de nuestro contexto. No se trata de negar la sistematicidad 
y rigurosidad que exige la producción de conocimiento en términos metodológicos, sino 
que es posible crear pensamiento propio o producir conocimientos a partir de nuestras 
realidades y bajo nuestras propias condiciones y exigencias históricas. 
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Para desarrollar y reflexionar 

Para profundizar nuestra reflexión te proponemos mirar el siguiente video para luego 
reflexionar en torno a cómo usar la investigación dentro un proceso de producción de 
conocimientos para incidir en la realidad de nuestros contextos sociales o educativos: 

¿Qué opinión te provoca esta experiencia de producción de conocimientos?

¿Qué sentido tiene en la experiencia partir de la realidad y sus problemáticas?

“Eco - Constructores”
Programa: Fórmulas de cambio 

  (Duración: 7 min. y 27 seg.)
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¿Realiza un análisis pedagógico de la experiencia, en torno a cómo desarrollan un proceso 
de producción de conocimientos, usando la pregunta como dispositivo pedagógico? 

Lo importante del proceso de producción de conocimientos es que se constituya en una 
experiencia pedagógica, que le muestre al estudiante y permita vivir la pregunta dentro el 
proceso de producción de conocimientos. Por eso, es importante partir de preguntas que 
partan de los intereses, dudas y preocupaciones de las y los estudiantes con la guía de las y 
los maestros. Esto implica que el estudiante y la/el maestra/o sea parte de todo el proceso 
de indagación y exploración de la realidad para ir encontrando las respuestas posibles a 
las preguntas formuladas. Es lo que en nuestro modelo hemos denominado como el 
aprender haciendo, aprender a partir de interpelar a la realidad y sus problemáticas, lo cual 
se constituye en un momento estratégico y pedagógico que nos permite vivir el proceso 
de producción de conocimiento para así configurar una subjetividad creativa, curiosa de 
la realidad, que responda a los problemas concretos que vivimos; aprendiendo desde la 
experiencia de que podemos producir conocimiento desde el diálogo con nuestra realidad 
y sus actores. 

En el caso específico del bachillerato técnico humanístico la educación técnica tecnológica está 
orientada a desarrollar una conciencia productiva en las y los estudiantes para transformar 
las bondades naturales en productos materiales en beneficio de la comunidad y sociedad, 
en ese sentido, producir conocimientos exige partir de la realidad en diálogo con los saberes 
y conocimientos y sabiduría de nuestros pueblos, es decir, producir  conocimientos, exige 
producir en diálogo con las problemáticas, necesidades, vocaciones y/o potencialidades y, 
los saberes y la cosmovisión de nuestro pueblo, en complementariedad con los avances de 
la ciencia y la tecnología; para contribuir al desarrollo integral de nuestro país.   



Diplomado en Educación Productiva: Formación Técnica Tecnológica General 

24

En ese sentido, el proceso de producción de conocimientos dentro la perspectiva del 
bachillerato técnico humanístico sugiere que el proceso debe desarrollarse en relación o 
vinculación a los enfoques del área técnica tecnológica productiva: 

Por tanto, la producción de conocimiento científico tecnológico tiene que ser transformadora 
en un doble sentido, por un lado porque transforma las problemáticas concretas de 
la comunidad y el barrio (el entorno de los estudiantes), y por otro lado porque en el 
proceso de producción de conocimiento transforma a los estudiantes, quienes al producir 
conocimientos útiles para la comunidad, barrio o zona aprender a contribuir al desarrollo 
social y productivo de su barrio, comunidad o región. En ese entendido, la producción 
tecnológica y científica en el marco del BTH es resultado de un proceso comunitario, 
participativo, reflexivo y problemático en diálogo con el saber acumulado y las tecnologías 
propias de nuestros pueblos para generar tecnologías respetuosas de la madre tierra y la vida. 
Para así contribuir a la soberanía científica y tecnológica del país, solucionar las necesidades 
y problemáticas locales o potenciar las vocaciones y potencialidades productivas de las 
comunidades y regiones desde una economía para la  vida. 

Para desarrollar todo este proceso de producción de conocimientos, es importante 
considerar tres aspectos: la gradualidad del proceso de producción de conocimientos, las 
líneas de producción que nacen desde los intereses de las y los estudiantes y que el proceso 
de producción de conocimientos sea entendido como parte del proceso de los procesos 
educativos. 

Gradualidad del proceso de producción de conocimiento 

El proceso de producción de conocimiento debe desarrollarse gradualmente dentro el 
proceso educativo, partiendo de situaciones curriculares que tomen en cuenta la edad 
y el año de escolaridad de las y los estudiantes, trabajando preguntas que motiven 

Productivo

Tecnológico Socioambiental

Emprendimiento 
Comunitario

Enfoque del 
Área Técnica 
Tecnológica
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la curiosidad por la realidad que les rodea, en este nivel, es necesario que las y los 
estudiantes desarrollen mayores herramientas para preguntarse y problematizar su 
realidad y desarrollar estrategias de búsqueda, partiendo de la  realidad y contexto 
educativo. 

Lineas de la producción de conocimientos

El maestro y maestra tiene que ser consciente de que el conocimiento que vayamos a producir 
tiene que ser coherente con las necesidades que aparecen en la construcción del Estado 
Plurinacional y la consolidación del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, por 
tanto existen líneas de indagación y de producción de conocimiento científico tecnológico 
que si bien se convierten en prioridad, no anulan la posibilidad de trabajar otras temáticas 
que vean necesario. Estas lineas de producción de conocimiento pueden priorizar ejes de 
investigación como: 

a)	 Soberanía alimentaria,

b)	 El cuidado de la Madre Tierra y la salud comunitaria y 

c)	 El desarrollo productivo de la comunidad.

d)	 Otros, en el marco del MESCP y modelo de desarrollo del Estado

Por tanto, la producción de conocimiento en el modelo busca conectar las interrogantes 
y preguntas de los estudiantes desde las exigencias, necesidades y problemáticas del 
contexto. 

Considerar el proceso de producción de conocimiento como parte de los procesos 
educativos

Es importante tomar en cuenta que en la producción de conocimiento científico tecno-
lógico maestras/os y estudiantes forman una comunidad de trabajo, donde el/la maes-
tro/a guía los procesos de producción de conocimientos, asumiendo diversas responsa-
bilidades y tareas en el proceso según la problemática que intentan responder con las 
preguntas formuladas; en ese sentido, el proceso de producción de conocimientos no 
debe ser ajeno al desarrollo curricular –ni a su planificación y concreción– por tanto se 
puede planificar el proceso de producción de conocimientos, como un plan de desarro-
llo curricular asumiendo los diversos momentos metodológicos, pero considerando que 
el tiempo del proceso de producción de conocimiento científico tecnológico será más 
amplio y que además requerirá la movilización de maestras/os y estudiantes en trabajos 
fuera de la Unidad Educativa.

Los problemas de la realidad son abiertos y complejos, es decir, que no necesariamente 
responden a la especialidad en la que el maestro ha sido formado, sino que demandan 
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conocimientos de otras áreas del saber, por tanto, demandan la participación activa de la y 
el maestro en la investigación, lo que implica también que en el proceso de producción de 
conocimiento el maestro de una determinada especialidad podrá recurrir, si fuera necesario, 
al apoyo de sus colegas para desarrollar el proceso de producción de conocimiento; es decir, 
que las preguntas y los problemas que trabajemos plantean una lógica complementaria y 
dialógica con otras áreas de saberes y conocimientos.

Para profundizar a partir del diálogo con los autores 

Para profundizar nuestra reflexión te invitamos a leer el siguiente fragmento del libro “Por 
una pedagogía de la pregunta, para luego reflexionar en torno a sus afirmaciones: 

La pedagogía de hacer preguntas

“Por una pedagogía de la pregunta: crítica a una educación basada en respuestas y 
preguntas inexistentes”

Paulo Freire – Antonio Faundez

Antonio: Pienso, Paulo, que ese problema de enseñar o educar es fundamental y que 
sin duda se relaciona con lo que decíamos antes: hay que tener posiciones políticas bien 
definidas en un mundo jerarquizado donde los que detentan el poder detentan el saber, 
teniendo en cuenta que la sociedad actual le ofrece al profesor una parte del saber y del 
poder. Este es uno de los caminos de reproducción de la sociedad. Por eso, creo que  es 
profundamente democrático comenzar a aprender a preguntar. 

En la enseñanza se han olvidado de las preguntas, tanto el profesor como los estudiantes las 
han olvidado y, en mi opinión, todo conocimiento comienza por la pregunta. Se inicia con lo 
que tú llamas curiosidad. ¡Pero la curiosidad es una pregunta! Tengo la impresión (y no sé si 
estás de acuerdo conmigo) de que hoy la enseñanza, el saber, es respuesta y no pregunta. 

Paulo: ¡Exacto, estoy por completo de acuerdo contigo! Yo llamo a ese fenómeno “cas-
tración de la curiosidad”. Es un movimiento unilineal, va desde aquí hasta allá y se acabó, 
no tiene vuelta; y ni siquiera existe una demanda: ¡el educador, en general, ya trae la 
respuesta sin que le hayan preguntado nada! 

Antonio: Exactamente. Y lo más grave es que el estudiante se acostumbra a ese tipo de 
trabajo. Entonces, ante todo el profesor debería enseñar –porque el mismo debería sa-
berlo– a preguntar. Porque el inicio del conocimiento, repito, es preguntar. Sólo a partir 
de preguntas se buscan respuestas, y no al revés. Si se establecen las respuestas, el saber 
queda limitado a eso, ya está dado, es un absoluto, no da lugar a la curiosidad ni propone 
elementos a descubrir. Ya está hecho: esta es  la enseñanza actual. Pero yo diría: “La única 
manera de enseñar es aprendiendo”. Y esa afirmación vale tanto para el estudiante como 
para el profesor. 
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No concibo que un profesor pueda enseñar sin estar, también él, aprendiendo: para 
poder enseñar tiene que aprender. 

Paulo: Estoy de acuerdo, pero la afirmación es más radical aun. Abarca el proceso 
desde su propio comienzo. Y a mí me toca mucho esa afirmación tuya con relación a la 
pregunta”, que es algo sobre lo que he insistido tanto... El autoritarismo que obstaculiza 
nuestras experiencias educativas inhibe, cuando no reprime, la capacidad de preguntar. 
La naturaleza desafiante de la pregunta tiende a ser considerada, en la atmósfera 
autoritaria, como una provocación a la autoridad. Y aunque esto no ocurra de manera 
explícita, la experiencia sugiere que preguntar no siempre es cómodo. 

Una de las exigencias que siempre nos hicimos Elza y yo, en cuanto a la relación 
con nuestras hijas y nuestros hijos, fue jamás negarles respuestas a sus preguntas. 
Estuviéramos con quien estuviésemos, interrumpíamos la conversación para  atender 
la curiosidad de cualquiera de ellos. Sólo después de haber demostrado respeto a su 
derecho de preguntar les hacíamos notar que estábamos con alguien. 

Creo que, ya desde la más tierna edad, iniciamos la negación autoritaria de la curiosidad 
con frases como “!Pero a que viene tanta pregunta, niño!”, “Cállate que tu padre está 
ocupado”, “Ve a dormir, deja la pregunta para mañana”.

Tengo la impresión de que, en última instancia, el educador autoritario teme más la res-
puesta que la pregunta. Teme la pregunta por la respuesta que pueda tener que dar. 
Creo, por otra parte, que la represión de la pregunta no es sino una dimensión de otra 
represión mayor: la del ser, la represión de su expresividad en sus relaciones en el mundo 
y con el mundo. 

Lo que se pretende autoritariamente con ese silencio impuesto en nombre del orden no 
es más que sofocar el poder de indagación del individuo. Tienes razón; uno de los puntos 
de partida para la formación del educador o de la educadora, desde una perspectiva 
liberadora, democrática, seria esa cosa en apariencia tan simple: ¿qué es preguntar? 
AI respecto, puedo contarte una experiencia que viví con profunda emoción. Ocurrió 
en Buenos Aires, donde fui cuando aún trabajaba aquí, en el Consejo, inmediatamente 
después de la vuelta de Perón. Fui invitado por el Ministerio de Educación, a cuyo frente 
estaba el ministro Taiana, ex médico de Perón, cosa que pago caro después del golpe 
militar. En fin, me organizaron un excelente programa de trabajo durante ocho días, con 
un horario integral. Era mi primera visita a la Argentina, un país al que solo pude volver 
recientemente por expresa prohibición de los militares. 

El programa constaba de seminarios diarios con profesores universitarios, rectores, técnicos 
de los diferentes sectores del ministerio y artistas, pero también, y fundamentalmente, 
comprendía visitas a las áreas periféricas de la ciudad de Buenos Aires. Un domingo por 
la mañana, entonces, fui aún encuentro en una especie de asociación de vecinos. Un 
grupo enorme de gente. Fui presentado por el educador que me acompañaba. 
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-	 No vine aquí -dije- para hacer un discurso, sino para conversar. Yo haré preguntas y 
ustedes también. Nuestras respuestas darán sentido al tiempo que pasaremos juntos 
aquí. Me detuve. El silencio fue interrumpido por uno de ellos, que dijo: 

-	 Muy bien, me parece bien así. En realidad no nos gustaría que dieras un discurso. Y 
tengo la primera pregunta. 

-	 Adelante -dije yo. 
-	 ¿Qué significa exactamente preguntar?

Aquel hombre de un suburbio de Buenos Aires, aquella mañana de domingo, formulo la 
pregunta fundamental. En lugar de responder, intente que los integrantes del grupo dije-
ran que era, para ellos, preguntar. A cada momento procuraba aclarar uno u otro punto, 
insistiendo en la curiosidad que expresa la pregunta. Tienes razón, este debería ser uno 
de los primeros puntos a discutir en un curso de formación con jóvenes que se preparan 
para ser profesores: que es preguntar. Sin embargo, insisto en que el meollo de la cues-
tión no radica en hacer un juego intelectual con la pregunta “¿qué es preguntar?”, sino en 
vivir la pregunta, vivir la indagación, vivir la curiosidad y demostrárselo a los estudiantes. 
El problema que se le plantea al profesor es ir creando en ellos, y en la práctica, el hábito 
de preguntar, de “admirarse”. 

Para el educador que adopta esa posición no existen preguntas tontas ni respuestas de-
finitivas. El educador que no castra la curiosidad del educando, que se adentra en el acto 
de conocer, jamás le falta el respeto a ninguna pregunta. Porque, aun cuando pueda pa-
recerle ingenua o mal formulada, no siempre lo es para quien la formula. En todo caso, el 
papel del educador es, lejos de burlarse del educando, ayudarlo a reformular la pregunta. 
De este modo el educando aprende formulando la mejor pregunta.

Antonio: Paulo, estamos volviendo al inicio del conocimiento, a los orígenes del acto 
de ensenar, de la pedagogía. Y estamos de acuerdo en que todo comienza, ya lo decía 
Platón, con la curiosidad y con la pregunta que esa curiosidad despierta. Creo que tienes 
razón cuando dices que lo primero que deberían aprender los maestros y profesores es a 
saber preguntar. Saber preguntar, saber cuáles son las preguntas  que nos estimulan y es-
timulan a la sociedad. Preguntas esenciales salidas de la cotidianidad, pues es allí donde 
están las preguntas. Si aprendiésemos a preguntarnos sobre nuestra existencia cotidiana, 
todas las preguntas que exigen respuesta y todo el proceso de pregunta-respuesta que 
constituye el camino del conocimiento comenzarían por esas preguntas básicas de nues-
tra vida cotidiana, por esos gestos, por esas preguntas corporales que el propio cuerpo 
nos hace, como bien dices.

Yo insistiría en que el origen del conocimiento está en la pregunta, o en las preguntas, o 
en el acto mismo de preguntar; y me atrevería a decir que el primer lenguaje fue una pre-
gunta, la primera palabra fue, al mismo tiempo, pregunta y respuesta en un acto simulta-
neo.’ No entiendo el lenguaje cuando hablo de lenguaje, solamente el lenguaje hablado.
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Sabemos que el lenguaje es de naturaleza gestual, corporal, es un lenguaje de movimien-
to de ojos, de corazón. El primer lenguaje es el del cuerpo y, en la medida en que es un 
lenguaje de preguntas y en que limitamos esas preguntas y no oímos o valoramos sino lo 
que es oral o escrito, estamos eliminando una gran parte del lenguaje humano. Creo que 
es fundamental que el profesor valore en toda su dimensión aquello que constituye el o 
los lenguajes, que son preguntas antes que respuestas. 

Paulo: De acuerdo. Así y todo, es preciso dejar claro una vez más que nuestra preo-
cupación por la pregunta no puede limitarse al ámbito de la pregunta por la pregunta 
misma. Lo importante es relacionar, siempre que sea posible, la pregunta y la respuesta 
con acciones que fueron realizadas o con acciones que pueden llegar a ser realizadas o 
que pueden volver a realizarse. No sé si queda claro lo que digo. Me parece fundamental 
subrayar que nuestra defensa del acto de preguntar de ninguna manera considera la pre-
gunta como un juego intelectualoide. Al contrario, es necesario que el educando cuando 
pregunta sobre un hecho, obtenga a través de la respuesta una explicación del hecho y 
no una descripción pura de palabras relacionadas con él. Es preciso que el educando vaya 
descubriendo la relación dinámica, fuerte, viva entre palabra y acción, entre palabra-ac-
ción-reflexión. Habría que aprovechar los ejemplos concretos de la propia experiencia de 
los estudiantes durante una mañana de trabajo en la escuela, en una escuela primaria, y 
estimularlos a hacer preguntas acerca de su propia práctica. Las respuestas, según este 
procedimiento, incluirían la acción que provoca la pregunta.  Obrar, hablar y conocer 
estarían unidos.  

Antonio: Es necesario, sin embargo, especificar más  la relación pregunta-acción 
pregunta-respuesta-acción. Creo que no pretendes que la relación entre toda pregunta 
y una acción sea indefectiblemente directa’ Hay preguntas mediadoras, preguntas sobre 
preguntas a las que se debe responder. 

Lo importante es que esta pregunta sobre la pregunta, o estas preguntas sobre las 
preguntas y sobre las respuestas, esta cadena de preguntas y respuestas, en última 
instancia, esté ampliamente vinculada a la realidad, o sea que no se rompa la cadena. 
Porque estamos acostumbrados a que esa cadena de preguntas y respuestas -que en el 
fondo no son sino el conocimiento- se rompa, se interrumpa, no alcance la realidad. Es 
necesario que, habiendo preguntas mediadoras, oficien siempre como puente entre la 
primera pregunta y la realidad concreta.       

 

Continuar la lectura a partir del dossier digital
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¿Qué opinión te provoca, en torno a la idea de preguntar, esta lectura?
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3.- Criterios para el proceso de producción de 
conocimientos

Para poder promover este proceso de producción con las y los estudiantes, es importante 
no normalizar el proceso y reducirlo al plano instrumental de métodos, técnicas e instru-
mentos de investigación, mas por el contrario el proceso de producción no se define por la 
aplicación del métodos e instrumentos, sino pasa por comprender que el proceso de pro-
ducción de conocimientos debe ser entendido, como un proceso que me anima a pensar 
y reflexionar la realidad a partir de los problemáticas y necesidades que hay en nuestros 
contextos, es decir aprendo a pensar la realidad no para quedarme en la explicación de los 
problemas presentes en ella, sino que además de comprenderlo, esa comprensión me sirve 
para transformar la realidad; por tanto es importante que para este proceso tomemos en 
cuenta los siguientes criterios para desarrollar el proceso de producción. 

• La producción de conocimientos como acción transformadora 

En este proceso, es importante considerar la transformación del sujeto, es decir, la 
producción de conocimientos no puede ser una transformación simplemente de la realidad 
sino también del sujeto que participa y produce esa realidad, esto exige que el proceso 
de producción de conocimientos no sólo se concentre en incidir en la realidad, como si la 
realidad fuera un ente ajeno al sujeto, sino que el proceso de producción también debe 
ir transformando a los sujetos que son parte de esa realidad y participan del proceso de 
producción de conocimiento a partir de preguntarse por la realidad que viven en el día 
a día. Por tanto, este proceso de producción de conocimientos debe ir acompañado y al 
mismo tiempo producir dispositivos o metodologías que sitúen al sujeto en la realidad de 
la cual es parte o participa, si por el contrario el proceso de producción de conocimientos 
enajena al sujeto de su realidad difícilmente creara las posibilidades para que el sujeto se 
comprometa con su propia realidad y por ende se anime a transformarlo. 

La producción de conocimiento depende de la ubicación y posición que el sujeto tiene sobre 
su realidad, ese es un tema fundamental dentro el proceso de producción de conocimientos, 
ya que no se trata de un proceso de aplicación de métodos e instrumentos investigación 
solamente, sino de establecer una relación del sujeto con su realidad a partir de participar 
y comprometerse con su realidad, asumiendo que esa es la realidad de la cual es parte y le 
exige comprometerse con su transformación.

• Producir conocimientos desde un acto participativo y dialógico

Uno de los elementos claves en este proceso, es la descolocación que la/el maestro puede 
provocar al incorporar a los estudiantes dentro el proceso de producción de conocimiento 
en la intención de hacerlo parte del proceso o mejor dicho participante del proceso en 
la perspectiva de construir un vínculo con la realidad que lo circunda. En ese contexto 
la producción de conocimiento se constituye en un acto participativo y dialógico donde 
yo como sujeto aprendo a participar y sentirme parte de la realidad, de sus problemas, 
necesidades y posibilidades. 
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Apostar por este proceso, permite caer en cuenta que es posible producir conocimientos de 
manera participativa y comunitaria con la participación de las y los estudiantes, por tanto 
su proceso transforma el carácter individualista, de propiedad y de neutralidad presente 
la investigación tradicional, remarcando la importancia que puede producir conocimiento 
desde el sencillo hecho de comprometerme con su realidad y sus problemas, por ende este 
proceso no busca la participación por la participación o el diálogo por el diálogo. Por tanto, 
los sujetos al participar de este proceso aprender a reconocerse en la realidad de la cual 
son parte, aprenden a comprometerse con su realidad, los problemas y las posibilidades 
de transformación que abre su acercamiento a la realidad, pero sobre todo aprenden de 
que el conocimiento que se produce tiene una utilidad social concreta y, sirve para incidir 
o transformar su realidad. En ese sentido el acto participativo y dialógico del proceso de 
producción de conocimiento se constituye en un proceso que despierta compromiso y 
pertenencia con su realidad, a partir de dialogar y participar con otros sujetos.  

• Producción de conocimiento desde una visión holística

En el plano de la investigación y producción del conocimiento aparecen prácticas clásicas 
y convencionales que reproducen una lógica reductivista y fragmentada de la realidad, 
convirtiendo la práctica investigativa en un campo de especialistas, al punto que los 
especialistas instrumentalizan tanto el proceso que tienden a tener una mirada teórica y 
sólo explicativa de la realidad, sin poder relacionar o articular las otras dimensiones que 
están vinculadas a las problemáticas y relacionados en la realidad. 

Al convertirse la producción de conocimiento en un acto separado de la realidad, el conoci-
miento tiende a estandarizarse y convertirse en categorías teóricas que cierran la realidad 
a los conceptos y las teorías que la explican, lo cual no permite reconocer y comprender la 
complejidad y movimientos que la propia realidad va tomando de manera natural. 

Pero mientras la concepción clásica va produciendo un conocimiento separado de la reali-
dad, la concepción holística plantea que el conocimiento que producimos no puede estar 
desarticulado de la realidad, no puede estar separado de las posibilidades de reproducir la 
vida, ya que cuando los problema lo relacionamos con la vida y sus posibilidades de conti-
nuidad, emerge y exige otra manera de concebir la investigación, lo cual obliga a abrir un 
debate en torno al para qué producimos conocimiento y con que propósito; para reprodu-
cir el mercado o reproducir la continuidad de la vida, en ese sentido la producción de cono-
cimientos adquiere un carácter distinto al razonamiento instrumental y, va potenciando un 
carácter holístico en torno al proceso de producción de conocimientos, adquiere un carác-
ter integral donde el conocimiento no puede estar separado de la necesidad de reproducir 
la vida. Lo cual supera la visión instrumental del proceso clásico de investigación. 

Desde ahí podemos partir de otro supuesto, del supuesto holístico, que no es el mismo 
que manejan las ciencias. Ellas manejan lo holístico desde el plano de las dimensiones más 
racionales, que son las dimensiones que se pueden mirar como: lo económico, lo político, 
lo social, lo biológico, lo químico, lo físico. La teoría de la complejidad, las teorías holísticas 
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tratan de articular disciplinas, como por ejemplo, lo químico se articula con lo social, como 
lo físico se articula con la música, como lo biológico se articula con lo económico, etc., 
etc. Sin negar este aporte y reflexión, en el MESCP, desde la concepción de los pueblos 
originarios en torno al conocimiento, lo holístico no solamente pasa por niveles racionales, 
sino también por comprender que hay dimensiones en la vida -como lo espiritual- que 
no explican desde el plano racional, pero que sin embargo forma parte de la vida misma. 
Es decir desde la cosmovisión de nuestros pueblos el sentido de lo holístico está más allá 
que el plano racional e instrumental en torno al conocimiento. Lo cual, permite pensar lo 
holístico desde una visión más integral y articulada a otras dimensiones de la vida. 

• Producir conocimiento desde un diálogo intra e intercultural 

Si miramos con atención el lugar o el territorio donde vivimos, podríamos apreciar con 
claridad el contexto cultural que nos circunda, en la perspectiva de preguntarnos ¿qué 
saberes, conocimientos y prácticas festivas o rituales entretejen la vida cotidiana de 
nuestro contexto? En la perspectiva de comprender la realidad sociocultural que atraviesa 
la vida de nuestros estudiantes, lo cual, es importante explorar y entender a la hora de 
promover un proceso de producción de conocimientos. 

En este contexto, promover un diálogo intra e intercultural con los saberes y conocimientos 
de nuestros pueblos es un camino necesario a recorrer para transcender la barreras colonia-
les que han producido una negación de estos saberes y conocimientos, en la intención de 
abrir un escenario de diálogo de saberes, entre el saber acumulado y la sabiduría de nuestros 
pueblos indígenas y originarios. Asumiendo que este diálogo no sólo debe concentrarse al 
plano epistemológico sino abrirse al campo de las cosmovisiones que están detrás de estos 
saberes y conocimientos, en la intención de producir conocimientos que creen las condicio-
nes para reproducir la vida y sus posibilidades. Ya que no hay saberes y conocimientos que 
puedan abstraerse de su cosmovisión y de su horizonte histórico, es importante promover 
un diálogo intra e intercultural dentro el proceso de producción que permita potenciar la 
reproducción de la vida. 

Se diferencia de la racionalidad occidental y moderna que piensa que la realidad esta hecha 
de objetos y necesita una visión fragmentada para entender sus partes, para la cosmovisión 
de nuestros pueblos la realidad es el espacio de relaciones y diálogos con todos los seres 
que habitan y son parte de esta vida, lo cual evoca un carácter integral y holístico de la vida, 
superando la visión fragmentada y lineal de la sociedad actual. A pesar de estas limitaciones 
es importante abrir un escenario de diálogo intra e intercultural para producir una visión 
integral y holístico en torno al conocimiento que mire las relaciones y complementaciones 
entre el mundo natural, material y espiritual que circunda la vida. 
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4.- La investigación como estrategia pedagógica para la 
producción de conocimientos 

Desde el modelo, la relación entre producción de conocimiento, el acto transformador de la 
realidad, la participación y el diálogo con las y los sujetos, la visión holística presente en el 
proceso y el diálogo intra e intercultural son criterios que tienen que estar presentes dentro 
el proceso de producción de conocimientos, en la perspectiva de darle un horizonte mayor 
que se vincule con la necesidad de reproducir la vida. 

En este sentido, a nivel metodológico, cuando hablamos de la investigación como estrategia 
pedagógica dentro de la producción de conocimientos, nos animamos a  reflexionar los 
siguientes aspectos:

•	 no hay ciencia sin historia, es decir que el conocimiento y su producción se da en una 
realidad inacabada, que se transforma permanentemente y donde el ser humano 
produce conocimiento para transformar su realidad, 

•	 no hay ciencia sin contexto, es decir que el conocimiento que se produce siempre esta 
situado y nace como respuesta a problemas y necesidades concretas, 

•	 no hay ciencia que no sea parte de relaciones de poder, es decir, que el conocimiento 
que se produce es parte de un determinado proyecto de sociedad y/o proyecto de 
humanidad. 

Por tanto, la investigación como una estrategia pedagógica, no puede ser reducido a un 
método cerrado de procedimientos, técnicas e instrumentos –es decir su proceso no 
depende de un método específico– más por el contrario su proceso debe ser organizado 
desde una visión holística, transformadora, participativa y dialógica y, intra e intercultural 
en función de los problemas y necesidades de la realidad para ir desarrollado estrategias 
pedagógicas dentro el desarrollo curricular del proceso educativo. 

Esto significa partir de la realidad y de los problemas y necesidades presentes en ella, 
donde estudiantes y maestras/os participar para comprender los problemas, su articulación 
con otros dimensiones de la realidad, la complejidad de la situación y las posibilidades 
de solucionar o transformar estas situaciones problemáticas presentes en el mundo de la 
vida. En esa perspectiva, a continuación vamos a sugerir una ruta de trabajo, que debe 
ser entendida como pautas abiertas a complementaciones y contextualizaciones según la 
realidad del contexto educativo. 
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¿Qué opinas de esta experiencia educativa, donde la investigación es usada como 
estrategia pedagógica? 

La investigación como estrategia 
pedagógica
INSTAKIDS 

Investiga, innova y aprende
  (Duración: 04 min. y 57 seg.)

Para desarrollar y reflexionar 

Antes de iniciar este recorrido por las pautas de trabajo, te invitamos hacer un análisis pedagó-
gico de la siguiente experiencia, para develar como se puede usar la investigación como estra-
tegia pedagógica dentro el proceso de producción de conocimientos en el marco del MESCP. 
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Pautas a considerar dentro el proceso de producción de 
conocimientos

(La investigación como estrategia pedagógica dentro el proceso de producción de 
conocimientos)

Como seres humanos (sujetos pensantes) contamos con la condición innata de la curiosidad 
que nos inspira a indagar, lo cual enciende la chispa por conocer en su amplitud las cosas 
que existe en nuestro entorno y, preguntarse ¿cómo es? ¿Por qué son así las cosas? ¿Para 
qué sirve? etc., etc. En ese sentido, la investigación dentro los procesos educativos requiere 
de creatividad, apertura al error, actitud curiosa, claridad y sentido crítico a la hora de 
desarrollar un proceso de producción de conocimientos, por tanto, es importante aclarar el 
sentido y carácter que adquieren las preguntas dentro este proceso: 

•	 Permiten vincular sujeto y realidad, ahí las preguntas de investigación se vuelven 
permanentes y surgen del interés, las iniciativas y las inquietudes de las y los estudiantes, 
en el interés de preguntarse por su realidad. 

•	 Permite promover y construir experiencias relevantes y transformadoras para las y los 
estudiantes, a través de estrategias de indagación que los vinculen con su realidad y los 
problemas de su realidad.

•	 Permite desarrollar habilidades y capacidades investigativas, donde los estudiantes se 
constituyen sujetos que producen conocimientos a partir de vincularse a la realidad y 
sus problemas, lo cual despierta un espíritu científico en razón de indagar y comprender 
los problemas y hallar soluciones prácticas a las situaciones. 

•	 Trabajar la investigación como estrategia pedagógicas, permite que las preguntas se 
conviertan en dispositivos pedagógicos de acercamiento a situaciones concretas de la 
vida lo cual desarrolla capacidades y habilidades cognitivas, comunicativas, sociales, 
creativas, dialógicas, etc. 

En ese sentido, las preguntas deben ser entendidas, desde un ángulo pedagógico, como: 

•	 El punto de partida para explorar, indagar y profundizar los problemas de la realidad 
para posteriormente problematizar y reflexionar la realidad o los problemas que están 
presentes en ella. 

•	 Un dispositivo pedagógico para aprender a pensar y producir conocimientos partiendo 
desde la práctica y la realidad. 

•	 Las preguntas no tienen una única respuesta, pues la complejidad de los fenómenos 
sociales y naturales es tan grande que no podemos comprenderlo todo, en su totalidad a 
partir de una sola investigación, lo que lleva a nuevas preguntas, implicando un proceso 
constante y permanente de investigación.
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•	 Las preguntas pueden ser de diversa índole, como: las que se interrogan por las cau-
sas de un hecho o fenómeno, las que describen, las que buscan regularidades, etc. Es 
así que sobre relaciones, cosas, hechos, fenómenos y desarrollos tecnológicos y pro-
ductivos se pueden suscitar diversas interrogantes para abordan aspectos distintos 
de la realidad.

¿Qué tipo de preguntas podemos realizar o estrategias 
dentro el proceso?

En ese sentido las preguntas son claves dentro el proceso de producción de conocimientos, 
no existe preguntas tontas ni respuestas definitivas, por tanto las preguntas deben estar 
orientadas más allá de la información, son esenciales en cuanto se convierten en hilos 
conductores del proceso de producción; no es lo mismo las preguntas que plantea el ¿qué?, 
el ¿cómo? y el ¿por qué?, a las que buscan mera descripción. No es lo mismo la pregunta 
que construye sentido, que la que rompe imaginarios, aunque a veces se encuentra que es 
necesario construir un proceso con ellas.

Por eso, hay preguntas sobre preguntas. Por ello, en el acto de preguntar no sólo está la 
respuesta a las acciones que debemos realizar, sino ante todo está la capacidad de profundizar 
nuestra comprensión de la realidad. Observemos rápidamente algunos ejemplos de esos 
tipos de preguntas que debemos tener en cuenta:

•	 Las preguntas que implican relación a la vida cotidiana. Son aquellas que requieren 
evidencia o explicación, que se hacen presentes en el mundo inmediato. Allí están 
preguntas como: ¿Cómo se da en…? ¿Cómo se manifiestan desde…? ¿De qué manera 
afecta…?

•	 Las preguntas que construyen relaciones causa efecto. Son las que buscan una relación 
directa entre algo que ocurre y lo que permitió que el objeto teórico o práctico exista. 
Las más comunes son: ¿Por qué?, ¿Cuál es la causa de …? ¿cómo explicas que…? ¿Qué 
produjo lo que ves?

•	 Las preguntas que piden evidencias. Son aquellas que se refieren a mostrar cómo 
aconteció un hecho o a dar cuenta del momento o del proceso que da como resultado 
aquello que se encontró. Allí se encuentran preguntas como: ¿En qué momento se…? 
¿Cómo pasó esto?, ¿Cómo se puede saber…?, Explica detalladamente…

Las preguntas que piden descripciones. Éstas buscan tener la visión global a manera de 
fotografía de aquello por lo cual se indaga. Las más corrientes son: ¿Cómo?, Explica la 
manera. ¿Qué pasó?
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•	 Las preguntas que piden enunciados. Éstas buscan que algo de lo que se investiga o 
ya ha sido descrito, avance a constituir las categorías que dan cuenta del fenómeno. 
Allí están preguntas como: Explica, da cuenta de… ¿Cuáles son los componentes? De 
acuerdo con la teoría X o Y… Ubica las diferencias entre…

•	 Las preguntas que implican futuro. En este tipo se busca que en el campo investigativo 
con el cual se trabaja, se puedan realizar proyecciones o estén orientadas a promover 
acciones como consecuencia del trabajo que se lleva a cabo. Allí están preguntas como: 
Si usas esto para… ¿Qué pasaría si…?, ¿En otro escenario cómo…?, ¿De qué manera se 
puede resolver…?, ¿Cómo mirarías si…?

•	 Las preguntas que solicitan experimentación. Son aquellas que van a estar pidiendo un 
contexto de aplicación o la implicación en modificaciones inmediatas. Algunas de ellas 
serían: Si usas… Colocando X o Y en condiciones… Si miras en… Usa X o Y instrumento 
para verificar…

El paso hacia la producción de conocimientos, está dado por la capacidad y habilidad de 
convertir esas preguntas en caminos de indagación y exploración, construyendo el recorrido 
metodológico para dar respuesta a las dudas y preocupaciones de los sujetos que formulan 
esas preguntas. Por ello, no hay pregunta sin acción, porque el camino de la indagación se 
ordena y orienta a partir de las preguntas formuladas y, se reelabora en cada momento del 
proceso.

Criterios metodológicos para desarrollar la investigación 
como estrategia pedagógica

a) Plantear preguntas a partir de nuestra realidad y contexto

Para iniciar el proceso de producción de conocimiento con las y los estudiantes es necesario 
ubicarse críticamente en la realidad que vivimos, donde estudiantes y maestras/os 
participan y enfrentan problemas irresueltos; es decir, donde ni la/el maestra/o ni la/el 
estudiante tienen las respuestas a los diferentes problemas de la realidad. Por tanto ambos 
se enfrentan a situaciones inéditas. 

Plantear preguntas, que se pregunten sobre la realidad, son el inicio del proceso metodológico 
de la producción de conocimiento, es lo que nos va a permitir vincularnos a los problemas 
latentes de nuestra realidad, ya que las preguntas nacen desde la experiencia de vida 
concreta de las/os estudiantes. Es decir, las preguntas nos conectan con la posibilidad de 
generar conocimiento para comprender y transformar los problemas concretos de nuestra 
realidad. 

Las y los estudiantes, bajo la guía del maestro/a, plantean preguntas básicas acerca de la 
realidad y el contexto. Donde la y el maestro tiene el rol de motivar el planteamiento de 
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preguntas, abordando de manera abierta las problemáticas de nuestra comunidad o barrio, 
que seguramente estarán vinculados a una variedad de temas como soberanía alimentaria, 
cuidado de la madre tierra y salud comunitaria, desarrollo productivo de la comunidad, 
etc., etc. Para esto se puede utilizar diferentes técnicas como por ejemplo la “Lluvia de 
preguntas”. 

Este tipo de preguntas tienen un carácter general, y servirá de base para llegar a definir el 
planteamiento del problema que vamos a trabajar.

¿Cómo podemos 
darle utilidad a 
las botellas de 

plástico?

 ¿Qué alimentos 
producen 

enfermedades?

¿Que enfermedades 
provocan los 

basurales del barrio 
o comunidad?  

 ¿Cómo podemos 
alimentarnos mejor 
en nuestra familia?

 ¿Cuáles son las 
enfermedades más 
recurrentes en mi 

barrio o comunidad? 

  ¿Cómo purificamos 
el agua que nos 
llega al barrio o 

comunidad? 

¿Podemos producir 
alimentos en el 

barrio?
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b)	Trabajar pedagógicamente las pregun-
tas en diálogo con la comunidad  y/o 
la realidad para ir concentrando los 
intereses de los estudiantes

No todas las preguntas que nos hemos 
planteado en el primer ejercicio se convier-
ten inmediatamente en problemas para la 
producción de conocimiento, estas pre-
guntas tienen que cumplir ciertos requi-
sitos para convertirse en el problema que 
vamos a trabajar. Para identificar nuestras 
preguntas que serán la base para definir 
nuestro problema, podemos desarrollar un 
segundo ejercicio con las preguntas que ya 
hemos elaborado; podemos iniciar y  desa-
rrollar un proceso de indagación con nues-
tros padres, vecinos, abuelos y la comunidad en general, a quienes les planteamos las pre-
guntas para averiguar si son o no fácil de responder o trabajar pedagógicamente.                                                                                                                                

A partir de este ejercicio muchas de las preguntas que hemos planteado serán respondidas 
por la comunidad, pero habrá algunas que son más complejas y no necesariamente tendrán 
respuestas inmediatas. Estas son las preguntas con las que tenemos que trabajar el proceso 
de producción de conocimientos. De la misma manera, en el proceso de indagación pueden 
surgir nuevas preguntas o la profundización de las que ya tenemos, las cuales pueden ser-
virnos también como pregunta base para el planteamiento del problema. 

c)	Desarrollar preguntas a partir de los intereses de las y los estudiantes para 
profundizar y desarrollar la producción de conocimientos

Si bien ya tenemos nuestra pregunta base para el planteamiento del problema de En 
esta etapa de trabajo es necesario que revisemos el carácter de nuestras preguntas en 
la perspectiva que nos permita profundizar y dialogar a profundizar con la comunidad 
educativa. Una vez realizado esta revisión de nuestras preguntas y ver la pertinencia de 
ellas, habrá más claridad respecto al proceso que se puede aperturar pedagógicamente a 
partir de las preguntas. Ahí radica la importancia de  trabajar desde los intereses de las y los 
estudiantes a fin de desarrollar un proceso de investigación desde las propias motivaciones 
y preocupaciones de los estudiantes en relación a su realidad. Ejemplo:  
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Es necesario reflexionar y encontrar una mayor concreción de las preguntas, cosa que 
permita explorar a mayor profundidad la(s) problemática(s) de nuestro interés; cuando por 
ejemplo preguntamos ¿qué alimentos producen enfermedades? es necesario profundizar: 

  ¿Qué daño 
provocan los 

agroquímicos en la 
salud?

  ¿Los agroquímicos 
son necesarios 
para mejorar la 

producción? 

 Otros…. (en la perspectiva de 
profundizar)

  ¿Utilizan 
agroquímicos  en 

el proceso de 
producción? 

  ¿Bajo qué 
condiciones producen 

los agricultores los 
productos? 

 ¿Qué alimentos producen enfermedades?
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Todas estas preguntas y otras, pueden ser trabajadas en diálogo con los actores productivos 
o personas entendidas en la materia, lo cual genera un proceso de indagación donde la 
pregunta es la estrategia que nos puede permitir dialogar con la realidad y sus  posibilidades, 
y en el proceso descubrir que es posible articular con las diferentes áreas de saberes y 
conocimientos del nivel secundario. 

d) Trabajar pedagógicamente el proceso de producción de conocimientos

Una vez definido el problema o los problemas que se van a servir de pretexto para trabajar 
el proceso de producción de conocimientos, requiere desarrollar un conjunto de actividades 

¿Bajo qué condiciones se producen los 
alimentos o productos agrícolas?

¿Qué tipo de suelos hay en nuestra comunidad 
o barrio, son aptos para producción, que 

podemos hacer para producir orgánicamente?

¿Los productos 
producidos usan 

agroquímicos 
para masificar su 

producción?   

¿Qué tipo de 
agroquímicos 
utilizan en el 

proceso?

¿Se puede usar los 
desechos orgánicos 

para mejorar la 
producción?

¿Se puede 
producir 

de manera 
orgánica?

¿Qué propiedades 
necesita la tierra 

para tener buenos 
productos?

¿Cómo se 
puede producir 

orgánicamente?

Otras
preguntas...

Otras
preguntas...
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necesarias para obtener las respuestas que buscamos a partir de las preguntas que hemos 
ido pensando y planteando. Por tanto es importante tener claro hasta donde vamos a llegar 
con el/los problema/s que hemos planteado, para identificar el volumen de las tareas que 
va a implicar su proceso de indagación. 

Una vez aclarados nuestros objetivos y metas trazadas, planteamos las actividades necesarias 
para responder a nuestros problemas. Es importante que todo nuestro grupo participe de 
las diferentes actividades del proceso de producción de conocimiento, para esto el maestro 
tiene que hacer diferentes grupos para que estos tengan tareas específicas que coadyuven en 
el trabajo. Para asignar las tareas es importante tomar en cuenta el tiempo en el que tienen 
que desarrollar esa tarea para no exceder los tiempos previsto de acuerdo a su plan de de-
sarrollo curricular. En ese sentido, dependiendo del o los problema(s) cada grupo define sus 
actividades que va a desarrollar dentro del proceso de producción de conocimiento, así como 
los instrumentos que va a utilizar, los procedimientos que va a seguir, las responsabilidades de 
cada miembro del grupo y el tiempo que va a destinar al trabajo. 

¿Qué alimentos producen enfermedades?
Actividades Descripción Técnicas e 

instrumentos 
Actividad 1 Conversar con las madres y padres de familia 

para conocer que alimentos consumen 
cotidianamente, e identificar desde su 
experiencia de vida que alimentos son dañinos 
para la salud

Diálogo 
Guía de entrevista
Cuaderno de campo 
(reportera o video 
cámara)

Actividad 2 Entrevista a agricultores o productores 
agrícolas para conocer qué productos 
producen y bajo que condiciones producen 
estos alimentos. 

Diálogo 
Guía de entrevista
Cuaderno de campo 
(reportera o video 
cámara)

Actividad 3 Conversar y dialogar con médicos o enfermeras 
de hospitales o centros de salud para conocer 
de qué enfermedades la gente del lugar se 
enferma habitualmente e indagar si eso es 
debido al tipo de alimentación o consumo que 
hace la gente

Diálogo 
Guía de entrevista
Cuaderno de campo 
(reportera o video 
cámara)

Actividad 4 Conversar con los vendedores de tiendas que 
ofertan productos agroquímicos para conocer 
qué productos agroquímicos habitualmente 
compran los productores y para que. 

Diálogo 
Guía de entrevista
Cuaderno de campo 
(reportera o video 
cámara)

Otros……. …………………………………
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Para este proceso es importante contar con registros de este proceso, lo cual exige maneo 
de instrumentos sencillos y prácticos como por ejemplo. Cuaderno de campo y guías de 
entrevistas. Cuaderno de campo que servirá de insumos para pedagogizar y reflexionar: El 
proceso que hemos desarrollado (las actividades), los resultados encontrados, los hallazgos 
más importantes, las conclusiones y hallazgos de los diferentes grupos, las nuevas preguntas 
del grupo respecto al problema trabajado, etc., etc.  

Para trabajar con las y los estudiantes  

Organizar con las y los estudiantes una visita a la comunidad para observar y conocer las 
necesidades y problemáticas del contexto.

¿Cómo podemos purificar el agua 
contaminada? ¿Qué efectos negativos 

provocan a la salud?

¿Quiénes nos proveen el agua 
potable? ¿Cuánto nos cobran 

por m3?   

¿Qué  relación 
tendrá los árboles y 

el agua?   

¿Quiénes 
consume mayor 

cantidad de 
agua? y ¿Para 

qué? 

¿Quiénes son 
responsables de la 
contaminación y 

escasez del agua?   

¿Qué elementos del 
contexto contaminan 

el agua?   

¿Cómo se puede 
potabilizar?   ¿Qué 
métodos existen?

¿Cómo se utiliza el 
agua potable en 
el área urbana y 

rural?   
¿Cómo afectan los 
gases (humo) que 

emiten las grandes 
empresas?   

¿Qué debemos 
hacer para utilizar 
correctamente el 

agua?   
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Como averiguamos ¿Quiénes son 
los responsables de las sequías?

Quién nos
puede explicar sobre 
¿Qué conocimientos 

necesitamos para 
purificar el agua? 

¿Dónde buscamos más 
información? 

¿Qué actividades 
planteamos para 
indagar sobre el 

consumo de agua?   

Donde podemos 
observar o preguntar 
sobre ¿Qué métodos 

de purificación de 
agua conocemos? 
¿Cuál aplicamos? 

Plantea la ruta para empezar a investigar y producir 
conocimiento 

¿Cuáles son los resultados del proceso de producción de conocimientos? 
(describa y comente los momentos más relevantes del proceso) 

¿Quiénes nos proveen el agua 
potable? ¿Cuánto nos cobran por 

m3?   
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Producto de la Unidad Temática No. 1

Registro en su cuaderno de campo de las actividades desarrolladas a partir de la Guía de 
Estudio. (Adjuntando documentos de respaldo: plan de desarrollo curricular (ajustado en 
función de las orientaciones del módulo uno), fotografías, registros, audios o videos. Etc.).

Evidencias de las actividades desarrolladas con las y los estudiantes, en el marco de 
haber reflexionado y problematizado la investigación y la producción de conocimientos. 
(Adjuntando registro fotográfico, documentos de trabajo elaborados por las y los estudiantes, 
audios o videos, etc.).
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Unidad Temática No. 2

Orientaciones metodológicas para la elaboración 
del producto final del Diplomado en Educación 
Productiva: Técnica Tecnológica General  

SENTIDO DE LA UNIDAD TEMÁTICA No. 2

Brindar pautas metodológicas y orientaciones para trabajar el 
Producto Final “Guía Metodológica de estudio y articulación para 
el desarrollo curricular de 1ro. a 4to. de Secundaria”, en el marco 

del MESCP. 

ASPECTOS METODOLÓGICOS 
A CONSIDERAR PARA EL 

PROCESO DE ELABORACIÓN 
DEL PRODUCTO FINAL

ELEMENTOS PARA 
DESARROLLAR UNA GUÍA 
METODOLÓGICA A PARTIR 

DEL PDC

CARACTERÍSTICAS DEL 
PRODUCTO FINAL EN EL 

MARCO DEL MESCP

ORIENTACIONES PARA LA PRE-
SENTACIÓN DEL PRODUCTO FINAL 
DEL DIPLOMADO EN EDUCACIÓN 

PRODUCTIVA: FORMACIÓN TÉCNI-
CA TECNOLÓGICA GENERAL (1RA. 

VERSIÓN)
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Aspectos metodológicos a considerar para el proceso de 
elaboración del Producto Final

En el marco de la estrategia formativa, el proceso formativo del diplomado se ha distinguido 
por su carácter participativo, dialógico y problemático a la hora de abordar y tratar las 
diferentes Unidades Temáticas de los diferentes módulos del diplomado; hoy tenemos un 
nuevo escenario de trabajo donde el desafió para las y los facilitadores es dinamizar, guiar y 
acompañar el proceso de elaboración y producción del producto final “Guía Metodológica 
de estudio y articulación para el desarrollo curricular de 1ro a 4to de Secundaria”, en el 
marco del MESCP. Todo esto pasa por considerar algunos aspectos previos que pueden 
orientar el proceso a nivel metodológico, como ser:

•	 El proceso de trabajo en torno al producto final debe ser organizado en talleres de 
trabajo donde las y los participantes del diplomado junto a las y los facilitadores puedan 
trabajar los diferentes elementos que componen al producto final. Estos talleres deben 
ser organizados de acuerdo a la carga horaria y en el marco de la estrategia formativa. 
Es decir, cumpliendo la carga horaria definida para cada módulo, se deberán organizar 
talleres para trabajar con las y los participantes en el marco de las orientaciones y 
criterios que establece el presente documento.

•	 Por tanto, para que el proceso pueda fluir es importante organizar previamente equipos 
de trabajo1, los mismos deben estar conformados por dos o tres integrantes. (Esto debe 
ser regulado y organizado por las y los facilitadores de acuerdo al contexto y composición 
de sus grupos de trabajo)

•	 De manera excepcional, se podrá considerar trabajos individuales (previo informe del/
la facilitador(a) a la coordinación PROFOCOM-SEP de la ESFM/UA correspondiente) 
que aclare la situación y circunstancias del caso (situación que debe ser informada a la 
Coordinación Nacional PROFOCOM-SEP)

•	 Por su parte las y los participantes (EQUIPOS DE TRABAJO) deberán organizar espacios 
complementarios de trabajo comunitario para ir profundizando y enriqueciendo los 
diferentes aspectos debatidos, analizados y desarrollados en los talleres de trabajo en 
el marco de la estrategia formativa. (Este proceso debe ser acompañado por las y los 
facilitadores del diplomado)

•	 A pesar de no trabajar bajo la modalidad estricta de los anteriores módulos, este 
proceso de los talleres así como el trabajo complementario que realizan los equipos 
de trabajo para profundizar sus avances, será valorado en el marco de los criterios de 
evaluación del proceso formativo, presente en el reglamento del diplomado, con sus 
ajustes respectivos en el marco de la norma vigente.

1	 Nombres y Apellidos de los integrantes del equipo.
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Por otra parte, en torno al producto final deberán considerar los siguientes aspectos 
pedagógicos para pensar su producto final “Guía Metodológica de estudio y articulación 
para el desarrollo curricular de 1ro a 4to de Secundaria”:

•	 El producto final debe focalizarse en un año de escolaridad de 1ro a 4to año del nivel 
de educación secundaria comunitaria productiva, en correlación al currículo base del 
área técnica tecnológica (Planes y programas de estudio) del año de escolaridad 
correspondiente. 

•	 El producto final debe concentrarse en un bimestre del año de escolaridad seleccionado, 
eso implica valorar y considerar los contenidos y ejes articuladores a desarrollar para 
el bimestre correspondiente según el año de escolaridad. Por tanto, los equipos de 
trabajo son quienes definen -junto a la orientación del facilitador- qué contenidos y 
ejes articuladores desarrollarán a nivel temático y metodológico a partir de la guía 
metodológica a lo largo del bimestre. (Los contenidos y ejes articuladores deben ser 
considerados como referencias o puntos de partida, que pueden ser enriquecidos, 
complementados y articulados a otras áreas y campos del currículo base según la 
experiencia de trabajo y áreas de experticia del equipo de trabajo)

•	 Las y los facilitadores deberán regular y organizar este proceso en la perspectiva de poder 
abordar los diferentes contenidos y ejes articuladores de todos los bimestres de cada año 
de escolaridad, según el currículo base. Eso no niega que las y los participantes puedan 
proponer otros contenidos y ejes articuladores que enriquezcan la malla curricular del 
área técnica tecnológica en el marco de la formación general del bachillerato técnico 
humanístico.

•	 A pesar de las diferentes experiencias de trabajo, que en el marco de la estrategia 
formativa se hayan desarrollado en los diferentes contextos educativos, todos los 
equipos deberán pensar y diseñar un producto final para la formación general de 1ro 
a 4to de secundaria. (por el contrario su experiencia de trabajo -según su situación- 
debe ser considerado como un escenario de nuevos elementos y criterios de práctica 
que podrán nutrir la perspectiva del producto final) Dado que el diplomado ha estado 
orientado a fortalecer la formación general dentro el paraguas del BTH. 

•	 De acuerdo al bimestre y, los contenidos y ejes articuladores elegidos por el equipo de 
trabajo, la “guía metodológica de estudio y articulación para el desarrollo curricular….” 
debe desarrollar una ruta pedagógica de trabajo, donde se trabaje temáticamente y 
metodológicamente los contenidos y ejes articuladores elegidos en el marco de un 
proceso holístico e integral que no sólo busca desarrollar el contenido sino todo un 
proceso reflexivo, problematizador y crítico donde se parta de la experiencia y realidad 
de las y los estudiantes, es decir, desarrollar un proceso pedagógico que transforme a 
partir de la guía metodológica en el marco del MESCP.
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La Producción de conocimientos en el MESCP y el BTH

Cuando hablamos de Producción de Conocimientos, partimos de la premisa de que el 
conocimiento que se produce debe servir para transformar la realidad, en este caso la 
realidad educativa de nuestros contextos educativos. En ese sentido, el producto final 
debe orientarse a fortalecer, enriquecer, consolidar y potenciar los aspectos pedagógicos, 
curriculares y metodológicos del modelo educativo dentro la formación general del BTH para 
así transformar las prácticas educativas convencionales y teóricas que aún perviven; en la 
perspectiva de diseñar y elaborar un producto final que se articule a la realidad educativa: 
sus necesidades, sus problemáticas, sus vocaciones o potencialidades productivas del 
contexto educativo.

Por tanto, el conocimiento que podamos producir debe partir de la realidad, práctica y la 
experiencia educativa vivida en el marco de la estrategia formativa del diplomado, porque 
es ahí donde radican aprendizajes y experiencias pedagógicas de trabajo que han ido 
tomando forma en el proceso de trabajo con las y los estudiantes. En ese sentido, no se 
trata de elaborar un producto final, pensado desde la neutralidad y desde el plano sólo 
del desarrollo del contenido, sino desde una mirada integral y holística en función de la 
intencionalidad pedagógica que se busque desarrollar en el proceso pedagógico, en la 
perspectiva de incidir en la realidad de las y los estudiantes y orientar la práctica educativa 
de las y los maestros dentro un horizonte de transformación de la realidad educativa. En 
ese sentido:

“Por qué es importante partir de la experiencia de las y los maestros (de su experiencia de 
concreción), porque la experiencia que cada maestro ha desarrollado está cargada de un 
proceso vivo; en ese sentido la experiencia tiene una dimensión diferente -más rica que la 
práctica y la teoría-, ese es un elemento central porque muchas veces se suele confundir 
la experiencia vivida a través de la práctica. Pero además, se parte de la experiencia por 
dos razones centrales, ningún horizonte político de transformación tiene horizonte real de 
concreción sino no existe personas/sujetos (mujeres y varones) que se autoafirman, que 
se comprometen, que crean firmemente en lo posible, ese es un tema fundamental que 
muchas veces olvidamos, algunos piensan que el tema de la descolonización pasa por tener 
una teoría correcta, pero no han tomado en cuenta que los que despliegan este proceso son 
personas, son sujetos; este es un elemento central de la formación. (U.F. Nº 8, Producción de 
conocimientos)

Desde ese marco, cuando en el BTH se habla de producción de conocimiento, estas reflexiones 
están entretejidas con los horizontes de producción y transformación que plantea el MESCP, 
con un ligero acento. Este proceso de producción de conocimientos debe partir de las 
experiencias de concreción y práctica que han desarrollado las y los maestros en relación 
a las unidades temáticas de los diferentes módulos y la experiencia de trabajo que han 
desplegado a partir de trabajar con las y los estudiantes. Con las limitaciones, aciertos, 
desaciertos, fortalezas y aprendizajes que este proceso implica, fruto de la vivencia.
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Lo cual es un elemento central para pensar su producto final en la perspectiva de profundizar, 
fortalecer y consolidar la formación general con los estudiantes de 1ro a 4to de secundaria 
en el marco del Bachillerato Técnico Humanístico del SEP. En ese sentido, el documento final 
debe ser pensado como un documento pedagógico para las y los estudiantes de secundaria 
(1ro a 4to Año de escolaridad) dentro la formación general, pero al mismo tiempo como un 
documento guía para las y los maestros que sirva de orientador para trabajar la formación 
general dentro el BTH.

Características del Producto Final en el marco del MESCP

A partir de los lineamientos de trabajo que se han desarrollado en el Diplomado en 
Educación Productiva: Formación Técnica Tecnológica General, las y los maestros del 
SEP han desarrollado procesos de práctica en contextos productivos y educativos donde 
han interactuado con sus estudiantes y con los actores productivos del contexto social y 
educativo, desarrollando actividades curriculares articulados a su desarrollo curricular, en 
la perspectiva de profundizar el sentido en la Educación Productiva y el Bachillerato Técnico 
Humanístico en el marco del MESCP.

Desde esa práctica educativa y experiencia de trabajo han ido produciendo sentidos propios 
que le han dado a la formación general de 1ro a 4to de secundaria un sentido propio al Bachi-
llerato Técnico Humanístico en función de su contexto y realidad educativa de sus estudian-
tes. Si bien, en los diferentes módulos del diplomado se han desarrollado diferentes líneas 
de debate a partir de las Unidades temáticas, son las y los maestros (participantes), quienes 
han ampliado el debate con sus estudiantes a partir de sus contextos educativos; en otras 
palabras, son las y los maestros del Diplomado en Educación Productiva: Formación Técnica 
Tecnológica General quienes han llevado a la práctica las “premisas” y trascendiendo el de-
sarrollo temático de los diferentes módulos, lo cual ha enriquecido el proceso el diplomado. 

Ahí radica tal vez el desafió para los participantes del diplomado, partir de su experiencia 
para reflexionar y producir conocimiento desde sus propias experiencias de concreción, 
para no caer en esquemas preestablecidos a la hora de diseñar sus guías -donde muchas 
veces sólo se piensa en el contenido y no en el proceso - donde en vez de partir de la realidad 
y su contexto productivo promueven un documento descontextualizado y desarticulado de 
la realidad productiva de su contexto educativo.

En ese entendido, el producto final para el Diplomado en Educación Productiva: Formación 
Técnica Tecnológica General comprende la elaboración de una “Guía Metodológica de 
estudio y articulación para el desarrollo curricular de 1ro a 4to de Secundaria” para las y 
los estudiantes de secundaria dentro la formación general del BTH, que sirva de guía para 
que las y los maestros trabajen la formación general en el nivel de educación secundaria 
comunitaria productiva.

Esta guía metodológica debe considerar algunos aspectos metodológicos dentro sus 
componentes que lo constituyen, como ser:



Diplomado en Educación Productiva: Formación Técnica Tecnológica General 

52

•	 Un objetivo holístico que oriente el proceso pedagógico que vamos a desarrollar a partir 
de la guía metodológica de estudio y articulación para el desarrollo curricular……. 

•	 Criterios para que orienten como pueden trabajar las y los maestros con los estudiantes 
a partir de la guía metodológica.

•	 Contenido(s) y ejes articuladores a desarrollar en el proceso a partir de la guía 
metodológica a lo largo del bimestre.

•	 Desarrollar Temáticamente los contenido(s) y ejes articuladores previstos para el bimes-
tre, acompañando con orientaciones de trabajo de acuerdo a los Momentos Metodo-
lógicos: P –T – V - P. para así desarrollar didácticamente todo este proceso en función 
del Objetivo Holístico previsto a partir de la guía metodológica de estudio y articula-
ción……. Ej.: Actividades didácticas que les permita partir de la práctica y la realidad, 
teorizar (dialogar con la teoría), reflexionar y valorar y, trabajar el producto del proceso. 
(Un ejemplo concreto serían las guías de estudio que hemos elaborado para los parti-
cipantes del diplomado, ahora debemos pensar en una guía metodológica de estudio y 
articulación para las y los estudiantes de 1ro a 4to año del nivel secundario, en la pers-
pectiva de orientar la formación general dentro el bachillerato técnico humanístico).

•	 Recursos y materiales (videos, noticias o textos) que coadyuven todo el desarrollo temá-
tico y metodológico en torno al objetivo holístico y los contenidos y ejes articuladores.

•	 Criterios y actividades para evaluar el proceso de trabajo en torno a la guía metodológica 
en el marco del MESCP.

Criterios a considerar dentro el proceso de elaboración 
del producto

A continuación se brindan una serie de criterios para orientar el proceso de elaboración 
del producto final, criterios que deben ser considerados como pautas de trabajo para 
dinamizar el proceso -sugerencias que no intentan ser camisas de fuerza y/o directrices 
cerradas- sino, criterios sencillos de trabajo para orientar y considerar dentro el proceso de 
elaboración que se van a desplegar con las y los participantes a la hora de dinamizar, guiar 
y acompañar sus procesos de trabajo.

Uno de los criterios centrales, pasa por considerar que la guía metodológica de estudio y 
articulación debe concentrarse en el proceso pedagógico, es decir, se debe evitar reducir 
su planteamiento pedagógico a sólo el manejo conceptual del contenido, sino establecer y 
desplegar un proceso de trabajo temático y metodológico que desarrollen sus dimensiones 
dentro una visión integral reflexiva, problemática y critica para posicionarse en la realidad; 
por tanto, el sentido y las actividades didácticas que dimensione la guía deben ser trabaja-
das en función del objetivo holístico previsto, articulándose a la realidad de sus contextos y 
experiencia de las y los estudiantes.
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Proceso metodológico para el proceso de elaboración

Recuperar la experiencia y los aprendizajes del proceso 
vivido

En términos sencillos esto pasa por promover un escenario de diálogo entre los participantes 
que han desarrollado y vivido la experiencia de practica en contextos productivos y 
educativos para detectar y reflexionar ¿Cuáles han sido las experiencias de trabajo más 
relevantes que hemos vivido?, ¿Cuál de estas experiencias puede constituirse en base 
para pensar y dimensionar la guía metodológica de estudio y articulación? o ¿Cuál de mis 
experiencias de concreción en el marco del diplomado BTH me gustaría recuperar para ser 
la base para el producto final?

Tener una base de donde partir, permite allanar el camino y reconocer que en nuestra 
experiencia hay aprendizajes y elementos que podemos rescatar para diseñar y elaborar 
la “Guía Metodológica de estudio y articulación para el desarrollo curricular de 1ro a 4to 
de Secundaria”. Sobre la cual podemos enriquecer y complementar con otros elementos 
pedagógicos. 

Recuperar la experiencia y los 
aprendizajes del proceso vivido

Profundizar y enriquecer 
el sentido de la propuesta 

a partir del diálogo con 
otras y otros

Pensar la guía metodológica 
de estudio y articulación en 

función en un proceso pedagógico 
orientado por el Objetivo Holístico.

Este  proceso de construcción pasa por establecer  círculos de diálogo, análisis,  
reflexión y producción, donde las/los participantes del diplomado, junto a 
la guía del facilitador van desarrollando criterios y orientaciones de trabajo 

para el producto final; es decir, la guía metodológica de estudio y articulación 
es fruto del trabajo colectivo y el diálogo para  enriquecer y fortalecer la 

formación general en el BTH a partir de las guías metodológicas……

Definir los elementos 
constitutivos del documento 
en función de la realidad y 

contexto educativo

“Guía Metodológica de 
estudio y articulación 

para el desarrollo 
curricular de 1ro a 4to 

de Secundaria”.
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Definir los elementos constitutivos del documento en 
función de la realidad y el contexto educativo

En el proceso de trabajo es importante ir definiendo los elementos constitutivos que debe-
rán considerarse para la elaboración de la guía metodológica de estudio y articulación, lo 
cual es importante reflexionar entre todos los miembros del equipo de trabajo, para ir acla-
rando los elementos que orientaran el proceso que propone la guía de manera articulada. 
(Este proceso debe ser considerado como un proceso flexible en permanente construcción 
y reflexión, que a pesar de ser defino en un primer momento siempre podrán ser profundi-
zados y aclarados durante el proceso) 

Es importante que en este proceso las y los participantes exploren elementos complemen-
tarios para enriquecer durante el proceso los lineamientos establecidos que permita pro-
fundizar la propuesta a nivel temático y metodológico.

Por tanto, es importante tener en cuenta que si vamos a desarrollar una propuesta pensa-
da en un proceso educativo, es importante que éste tenga elementos de debate desde el 
marco del MESCP y en ese mismo marco se debe presentar estrategias/actividades para 
trabajar con las y los participantes en el marco de los aspectos metodológicos del desarrollo 
curricular.
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Elementos para Desarrollar una Guía Metodológica a partir del PDC
PLAN DE DESARROLLO CURRICULAR

DATOS GENERALES - EDUCACIÓN SECUNDARIA COMUNITARIA PRODUCTIVA
Área: Técnica Tecnológica General
Distrito: …………………………………………………………….………………………………..……
Unidad Educativa:…………………………………………….………………………………...……
Tiempo:.…………………………………………………………..………………………………......…
Bimestre: ..………………………………………………………………………………………......…
Año de escolaridad:……………………………………………………………………………....…

Proyecto Socioproductivo: “Nuestra comunidad educativa sana y bien alimentada” 

Objetivo holístico:
Identificamos las bondades naturales renovables, a través del análisis de la capacidad reflexiva, 
crítica y propositiva, valorando el uso sustentable de nuestros recursos naturales, para el 
cuidado socioambiental en la producción y convivencia armónica con la Madre Tierra y el 
Cosmos.

Contenido y ejes articuladores:
• La producción según las vocaciones y potencialidades productivas.

-	 Vocación productiva de la zona, barrio, comunidad o región.
-	 Potencialidades técnicas tecnológicas productivas
-	 Necesidades y problemas productivos en la comunidad.
-	 Vocación productiva.
-	 Relación comunidad - Madre Tierra.

ORIENTACIONES METODOLÓGICAS RECURSOS/
MATERIALES CRITERIOS DE EVALUACIÓN

•	Investigación en grupos comunita-
rios sobre las bondades naturales 
renovables relacionados con nues-
tras culturas ancestrales y la expro-
piación por parte de ajenos.

•	Prácticas de transformación pro-
ductiva con bondades naturales del 
lugar en grupos de trabajo.

•	Indagación sobre lugares estra-
tégicos donde se encuentran las 
bondades naturales renovables de 
la Madre Tierra y el Cosmos, para 
potenciar la producción con alto 
componente de cuidado ambiental.

•	Descripción sobre las bondades 
naturales renovables de la Madre 
Tierra, bajo los principios y em-
prendimientos socioproductivos 
para la vida.

•	Socialización de los conocimientos, 
potencialidades y las vocaciones 
productivas desde nuestras regio-
nes a partir de una lectura de la 
realidad.

•	Reflexión sobre las bondades na-
turales renovables coadyuvando la 
ciencia y tecnología usada para sus 
transformaciones y sus derivados 
en armonía con la Madre Tierra.

•	Desarrollo de talleres de prepara-
ción y elaboración de proyectos 
socioproductivos artesanales.

•	Implementación de proyectos 
socioproductivos en las UE y la 
comunidad 

Filmadoras
Celulares
Reproductor de 
video.
Cartulina.
Papel lustre.
Carpicola.
Papel pliego
Herramientas ances-
trales de nuestros 
abuelos. 

Capacidad de reflexión críti-
ca y propositiva acerca de las 
bondades naturales renovables, 
no renovables e inagotables de la 
Madre Tierra y el Cosmos durante 
el proceso de aprendizajes pro-
ductivos.

Saberes y conocimientos teóricos 
sobre las bondades naturales de 
la Madre Tierra, renovables, no 
renovables e inagotables, sus 
cualidades naturales y utilidad en 
bien de la humanidad, saqueo y 
enajenación por el capitalismo en 
el proceso de colonización.

Procedimientos en el proceso de 
producción y transformación de 
las bondades naturales renova-
bles, no renovables e inagotables 
de la Madre Tierra en y el Cosmos 
en energías alternativas de servi-
cio a la comunidad, aplicando la 
investigación, ciencia.

Conciencia crítica en cuanto al 
uso adecuado y equilibrado de las 
bondades naturales renovables, 
no renovables e inagotables de la 
Madre Tierra y el Cosmos, su apli-
cación sustentable como energía 
en la comunidad y el beneficio 
ambiental de su utilización.

PRODUCTO: Documento de investigación sobre bondades naturales renovables, no renovables y 
permanentes que nos ofrece la Madre Tierra.

BIBLIOGRAFÍA: Consulta en Internet y a personas entendidas en el tema, para ampliar 
información sobre la contaminación y los sistemas de vida.

Se conver-
tirán en 
actividades 
didácticas a 
desarrollar 
durante el 
proceso, lo 
cual permiti-
rá establecer 
una ruta de 
trabajo en 
el marco 
del MESCP 
desde una 
perspectiva 
holística

Datos gene-
rales para 
contextualizar 
el desarrollo 
del proceso 
educativo

Orienta el 
proceso 
pedagógico 
a desarrollar 
a partir de la 
guía

Los contenidos (CB) se convierten en ejes 
temáticos para desarrollar y trabajar en el 
proceso educativo con actividades didác-
ticas (dinámicas, estrategias) que permita 
abordarlos de manera reflexiva, problemá-
tica e integral en el marco del MESCP.

Los criterios 
de evalua-
ción derivan 
del OH. En 
el proceso 
educativo 
se puede 
ampliar los 
criterios para 
el desarrollo 
integral y 
holística del 
estudiante

Recursos y 
Materiales 

educativos para 
dinamizar y 

trabajar duran-
te el proceso.  
Ej. Video para 
profundizar o 

ampliar alguna 
reflexión

Debe ser pensado como el  
resultado del proceso que 
se ha promovido a partir 
de la guía metodológica de 
estudio y articulación. 
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Pensar la guía metodológica de estudio y articulación 
en función en un proceso pedagógico orientado por el 
Objetivo Holístico

Es importante considerar que la guía metodológica de estudio y articulación…. debe 
pensarse y dimensionarse en función del proceso pedagógico, es decir, debe evitar reducir 
su proceso pedagógico a sólo el manejo conceptual del contenido, sino establecer y 
desplegar un proceso de trabajo temático y metodológico donde a partir de actividades 
didácticas y argumentos reflexivos las y los estudiante puedan trabajar los contenidos y 
ejes articuladores desde su experiencia, de manera reflexiva, problemática y critica para así 
posicionarse frente a su realidad social y educativa, dentro una visión integral y holística en 
el marco del MESCP. Es decir, orientar el proceso de trabajo en función del objetivo holístico 
previsto en la guía metodológica.

Profundizar y enriquecer el sentido de la propuesta a 
partir del diálogo con otras y otros actores

A lo largo del proceso de elaboración es importante promover un proceso dialógico y reflexivo 
en torno al trabajo que estamos desarrollando, en el entendido de que es importante 
compartir y dialogar con otros actores para fortalecer y enriquecer los lineamientos que 
estamos estableciendo en la guía metodológica. En ese sentido la elaboración del producto 
final no pasa por un tratamiento individual y aislado de la realidad, sino por comprender 
que la guía metodológica de estudio y articulación en lo posterior orientará el trabajo de 
sujetos concretos vinculados a una realidad propia con sus problemáticas y potencialidades. 
Por tanto, debe trabajarse pensado en la realidad, el contexto educativo y las posibilidades 
que ofrece nuestro contexto educativo. Lo cual permite que el producto final sea adaptable 
y flexible a los diferentes contextos y realidades de trabajo. 

Producto de la Unidad Temática No. 2

•	 Elaboración y presentación del producto final “Guía Metodológica de estudio y 
articulación para el desarrollo curricular de 1ro a 4to de Secundaria”, en el marco del 
MESCP.
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ORIENTACIONES PARA LA PRESENTACIÓN DEL PRODUCTO FINAL DEL DIPLOMADO EN 
EDUCACIÓN PRODUCTIVA: FORMACIÓN TÉCNICA TECNOLÓGICA GENERAL (1ra. Versión)

Documento final: 

•	 El documento final debe ser entregado en dos ejemplares 
(anillado o empastado), cada uno con su respectivo CD/DVD 
titulado.

Carátula

	 (Ver formato)

	 No lleva numeración de página.

Presentación

	 Inmediatamente después de la carátula.

	 No lleva numeración de página.

Resumen

	 Síntesis de las ideas relevantes de todo lo que contiene en el documento del Producto 
Final del Diplomado en Educación Productiva: Formación Técnica Tecnológica General 
en un máximo de 200 palabras. El mismo resumen, opcionalmente, puede también 
presentarse en lengua indígena originaria. El orden (LO - castellano o viceversa) es 
indistinto. No lleva numeración de página.

El presente documento tiene por objetivo dar a conocer los 
criterios formales para la presentación del documento final del 
Producto del Diplomado en Educación Productiva: Formación 
Técnica Tecnológica General, los mismos que se encuentran 
en el marco de la Normativa vigente del PROFOCOM - SEP.
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Estructura del documento 

Para la presentación del Documento Final se plantea la siguiente Estructura del Producto Final del 
Diplomado:

Estructura del trabajo final Escrita de forma… Nº de páginas

Carátula Colectiva 1

Presentación Colectiva 1

Índice Colectiva 1 

Resumen en lengua indígena originaria y/o 
castellana

Colectiva 1 

 Introducción Colectiva 1 a 2

Orientaciones para trabajar con la Guía 
Metodológica 

Colectiva 1 a 2

Desarrollo temático, metodológico 
y articulado de los contenidos y ejes 
articuladores en el marco del Objetivo 
Holístico previsto para la Guía metodológica 
de estudio y articulación para el desarrollo 
curricular

Colectiva
15 a 30
(puede 
ampliarse)

Bibliografía y fuentes Colectiva 1 a 2

Anexos Colectiva. Sin límite

Formato de página. Tamaño de hoja: carta (21,59 cm x 27,94 cm). Tipo y tamaño de letra: 
Arial 11 pts. Interlineado 1,5. Márgenes izquierdo y derecho: 3,0 cm; superior e inferior: 2,5 
cm. (Se sugiere la impresión en anverso y reverso)

Nota.- En la presentación del documento “Guía Metodológica de estudio y articulación 
para el desarrollo curricular de 1ro a 4to de Secundaria” se pueden utilizar imágenes, 
dibujos, esquemas, videos, etc. que ayuden a mostrar el proceso vivido de la concreción 
de los contenidos del área Técnica Tecnológica General (1ro a 4to año de escolaridad) y 
además que el documento servirá para el autoestudio de las y los estudiantes. Por otro 
lado, el documento será la base para la formación del Bachillerato Técnico Humanístico.
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PROGRAMA DE FORMACIÓN COMPLEMENTARIA PARA MAESTRAS Y 
MAESTROS EN EJERCICIO DEL SISTEMA EDUCATIVO PLURINACIONAL 

UNIVERSIDAD PEDAGÓGICA
ESFM/UA: ………………………………............…………………..

 (título de la guía)

Producto Final para el Diplomado en Educación Productiva: 
Formación Técnica Tecnológica General en el marco del Programa 
de Formación Complementaria para actores del Sistema Educativo 
Plurinacional - PROFOCOM SEP.

Equipo de Trabajo:

1. Nombres y Apellidos
2. Nombres y Apellidos
3. Nombres y Apellidos

Tutor/a: 

Nombres y Apellidos

Lugar, 2016 
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Videos

Trabajando por un mundo mejor. Programa: Fórmulas de cambio 

Eco – Constructores. Programa: Fórmulas de cambio 

Maestro, Yasid F. Jaimes. Experiencias transformadoras del MESCP. Ciencias Sociales: 
Discriminación y Racismo. Santa Cruz, Bolivia 2016.

Tesis Humberto Maturana I y II.

Fórmulas de Cambio. Colciencias.

Investigación como estrategia pedagógica 






	 BTH Módulo 5
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